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RESUMEN

El andlisis de las caracteristicas del lenguaje resulta especialmente relevante a edades
tempranas y permite el determinar el perfil comunicativo, con la finalidad de detectar desafios
del desarrollo lingulistico y orientar la intervencion fonoaudioldgica.

Objetivo: determinar los cambios que se identifican en el lenguaje expresivo y
comprensivo en una nifia de 4 afios con diagnéstico de TDL, que asiste a consultorio
fonoaudioldgico durante 8 sesiones, en Mar del Plata en el afio 2022

Materiales y meétodos: investigacion de alcance descriptivo, no experimental y
longitudinal. Se presenta un estudio de caso de una nifia con trastorno del lenguaje, que asiste
a tratamiento fonoaudiolégico en consultorio.

Resultados: en el nivel fonolégico se registraron omisiones y sustituciones muy
frecuentes, y habilidades de reconocimiento fonolégico y discriminacion auditiva conservadas.
Respecto al nivel morfosintactico, las dificultades mas relevantes se dieron a nivel expresivo
y se observaron mejoras en la longitud de enunciados y uso de mas categorias de palabras,
con el correr de las sesiones. El nivel semantico registra un buen desempefio en cuanto tareas
de denominacién y expresion de rasgos y categorias semanticas, mientras que la expresion
del discurso se ve afectada. A nivel pragmatico no se observan dificultades. A partir de las
estrategias de la fonoaudi6loga en el nivel fonolégico, se observan en la nifia mejoras en la
planificacion y ejecucién de las palabras a partir del modelado auditivo, visual y propioceptivo.

Conclusién: se encuentran los mayores desafios en el lenguaje expresivo,
principalmente en los niveles fonolégico y morfosintactico, dirigiendose mayormente los
propésitos de la intervencion al fortalecimiento de estas habilidades. Las respuestas
observadas a las estrategias utilizadas por la fonoaudiologa son favorables, logrando mejoras
en la inteligibilidad.

Palabras claves: Lenguaje - Nivel fonoldgico - Nivel morfosintactico - Nivel semantico -

Nivel pragmatico - Estrategias - Objetivos
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El andlisis de los aspectos expresivos y comprensivos del lenguaje en los nifios
pequefios brinda informacion acerca de su desarrollo linguistico, y permite identificar
oportunamente retrasos o desvios del mismo, asi como planificar y realizar el seguimiento del
abordaje terapéutico. Cobra especial importancia durante los primeros afios de la infancia, el
momento de mas crecimiento y desarrollo del sistema nervioso y con la mayor incidencia de
plasticidad neuronal, en el que la intervencion temprana influye en un mejor prondstico para
el nifio, y una mejor calidad de vida (Gutson et al., 2016)*.

Son multiples los factores que influyen en las alteraciones del habla y el lenguaje, de
manera que no es posible aspirar a una técnica diagnéstica concreta y simple. Es necesaria
una amplia variedad de medidas, que abarquen los aspectos nucleares del lenguaje
involucrados en la produccibn y expresion, tales como destrezas fonoldgicas,
morfosintacticas, semantico-lexicales y pragmaticas (Boull6n, 2013)2.

El retraso en la aparicion del lenguaje no es poco comudn. Una investigacion longitudinal
de 1023 participantes en Canada (Collisson et al., 2016)® informa que los hablantes tardios*
representan entre el 10 y 20% de los nifios y que la prevalencia de las dificultades del lenguaje
ha aumentado en los Ultimos afos. En Argentina, pese a las diferencias socioeconémicas y
culturales de los grupos de estudio, la investigacién de la incidencia del retraso en el desarrollo
del lenguaje observada en un centro de salud pediatrico (Blumenfeld et al., 2018)° sigue la
misma linea de resultados y concluye que el retraso en el desarrollo del lenguaje es un
problema prevalente que representa un desafio frecuente para los profesionales

La revision y actualizacion de los contenidos teéricos generales es de fundamental
importancia para que puedan reconocerse las caracteristicas del desarrollo atipico del
lenguaje en sus distintos niveles. Por otra parte, cobra relevancia la observacion para
determinar las caracteristicas linglisticas aplicadas en un caso Unico. Permite crear una
hipotesis acerca de los procesos de lenguaje del nifio en particular, comprendiendo las
estrategias de tratamiento orientadas a la medida de ese desarrollo singular y contribuyendo
a brindar la perspectiva practica que se requiere para la consolidacién de un conocimiento
(Sigman, 2015)°.

1 Por eso se recomienda la supervision para la deteccién de problemas del lenguaje y del
desarrollo en general, como minimo 2 veces durante los primeros 5 afios de vida.

2 La aplicacion de test han de complementarse con el juicio clinico dada la mencionada
complejidad de las alteraciones del lenguaje.

3 Tanto los factores biolégicos como los ambientales se asociaron con el desarrollo del habla
tardia.

4 En adelante se utilizard HT para hacer referencia a los hablantes tardios, aquellos nifios que a
los 24 meses expresan menos palabras en comparacion a otros nifios de su edad.

5 A su vez, se asoci6 principalmente con problemas de comportamiento y antecedentes familiares
de retraso del lenguaje

6 El analisis del didlogo socratico demuestra que, asi como la practica extensa es necesaria para
el aprendizaje de procedimientos, también lo es para el aprendizaje conceptual.
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Diferentes enfoques pretenden brindar aportes que orienten la comprension de los
procesos de desarrollo del lenguaje comprensivo y expresivo, sus alteraciones y el disefio de
objetivos terapéuticos personalizados para el abordaje fonoaudiolégico (Monfort & Monfort
2012)’. Esto incluye el andlisis no solo de como se desarrolla el lenguaje y cémo se comporta
ante ciertas alteraciones, sino también brindar criterios de interpretacion de resultados cuando
el progreso no es el esperado (Bishop et al., 2016)8.

Ademas, ha de tenerse en cuenta que el lenguaje se constituye como un organizador
del desarrollo individual y social del nifio y, a su vez, interactia con muchas otras funciones
cerebrales complejas, tales como la memoria, el pensamiento, la planificacion y la regulacién
de la conducta (Riafio Garzén & Quijano Martinez, 2015)°. Por lo tanto, la profundizaciéon y
actualizacion de los contenidos en este campo permite a los profesionales de la salud,
contribuir de manera integral a mejorar la calidad de vida del nifio y su entorno.

La importancia del tratamiento temprano también radica en el impacto que tendran las
alteraciones del lenguaje en el periodo escolar del nifio, tanto para la adquisicion de los
aprendizajes como para el desarrollo socioemocional que se vera determinado por la calidad
de la comunicacién en las interacciones con sus pares (Baixauli-Fortea, Rosell6 & Colomer,
2015)™°,

Por lo anteriormente mencionado se propone el siguiente problema de investigacion:
¢ Cuales son los cambios que se identifican en el lenguaje expresivo y comprensivo en una
nifla de 4 afios con diagnostico de TDL, que asiste a consultorio fonoaudiolégico durante 8
sesiones, en Mar del Plata en el afio 2022?

El objetivo general es:

Determinar los cambios que se identifican en el lenguaje expresivo y comprensivo en
una nifia de 4 afios con diagndstico de TDL, que asiste a consultorio fonoaudioldgico durante
8 sesiones, en Mar del Plata en el afio 2022.

Los objetivos especificos son:

e Examinar las caracteristicas del nivel fonolégico
e |dentificar las caracteristicas del nivel semantico.
¢ Indagar las caracteristicas del nivel morfosintactico.

e Establecer las caracteristicas del nivel pragmatico.

7 Por ejemplo, el enfoque basado en los procesos de aprendizaje, puede sumar nuevas
propuestas de intervencion a los enfoques clasicos, basados en los sintomas de los trastornos
adquiridos.

8 Los profesionales deben estar alertas a los signos de un progreso deficiente, para ayudar a
determinar la naturaleza de las dificultades del lenguaje.

9 Se ha demostrado incluso, que por su funcién reguladora y de control, el lenguaje es efectivo
como herramienta terapéutica en el abordaje del trastorno de la atencion.

10 E| periodo escolar demanda mayor grado de autorregulacion, el cual se encuentra afectado en
las dificultades del lenguaje.

3



INTRODUCCION

e Determinar los objetivos abordados por la fonoaudiéloga.
e Sondear las respuestas ante las estrategias utilizadas por la fonoaudiologa en

el nivel fonolégico.
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El desarrollo comunicativo del nifio contempla la incorporacién de habilidades no solo
linglisticas sino también cognitivas, motrices, sociales y conductuales, dando lugar a un
proceso de evolucion continua, en el marco del desarrollo global. Condicionadas por la
genética y el ambiente, la interaccién entre estas aptitudes, organiza la adquisicién de las
funciones cerebrales, entre ellas el lenguaje (Gutson et al., 2017)*.

Estos mismos autores afirman que, en el contexto del desarrollo infantil tipico'?, es
posible distinguir dos aspectos: el periodo de tiempo en el cual se espera que adquieran las
habilidades y el orden de aparicion de las mismas. En Argentina estas variables se analizaron
sobre una muestra de 3573 nifios sanos de 0 a 6 afios, quedando determinados los percentiles
de desempefio para 79 pautas de desarrollo que validaron la Prueba Nacional de Pesquisa.
La utilizacién de esta u otras pruebas validadas de deteccidén se recomienda, al menos, dos
veces durante los primeros cinco afios del nifio, asi como el uso frecuente de guias
actualizadas en controles de salud pediatricos.

La prevalencia de los trastornos del desarrollo psicomotor alcanza el 5% de la poblacién
mundial, como minimo, segln la OMS (2004) como se cité en Romero Otalvaro et al. (2018)*3.
Por su parte, UNICEF (2013) como se citdé en Korfmacher & Chawla (2013)%, sefiala la
importancia tanto de la mirada y experiencia clinica de los observadores, como del uso de
herramientas estandarizadas que contemplen los numerosos factores a reconocer, al
momento de determinar la existencia de alertas del desarrollo y recomienda la utilizacion de
escalas estructuradas que orienten el foco de las evaluaciones, favoreciendo la deteccién
temprana y minimizando los infradiagndsticos.

En linea con lo mencionado, se destaca que la observacién clinica, por si sola, es
relevante pero insuficiente para detectar a los nifios en riesgo, dada la complejidad de la
evaluacion del neurodesarrollo (Romero Otalvaro et al., 2018)%.

Un estudio realizado por Carlos-Oliva et al. (2020)*® con 415 nifios de 0 a 60 meses que
evalu6 aspectos de la evolucién del neurodesarrollo, observé que la sistematizacion en las
evaluaciones que se logra desde los niveles de atencion de la salud, favorece la deteccion del
riesgo de alteraciones del desarrollo en estadios madurativos tempranos. Esto favorece

diagnosticos precoces que redundan en mejores resultados ante las intervenciones

11 L a Prueba Nacional de Pesquisa PRUNAPE logra identificar al 80% de nifios con riesgo de
alteraciones del desarrollo.

12 Se presenta en el 95% de la poblacion infantil.

13 | os paises en desarrollo presentan las mayores prevalencias de estos trastornos.

14 La mitad de los paises que proporcionan programas gratuitos de deteccion y seguimiento de
trastornos de salud en nifios, no brindan un modelo estandarizado de evaluacion.

15 Entre el 30% al 50% de los déficits del neurodesarrollo no son detectados en controles
pediatricos que contemplan solamente el juicio clinico.

16 E| estudio fue realizado en Latinoamérica y obtuvo resultados similares a otras investigaciones
realizados en Cuba y Espafia destacandose en todos los casos el factor de la deteccion precoz como
clave para la evolucién favorable del desarrollo de los nifios.
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terapéuticas, prevencion de complicaciones asociadas y secuelas a largo plazo. Sucede asi
porque, los primeros afios de vida constituyen el periodo de mayor neuroplasticidad, en el que
el sistema nervioso tiene la capacidad de reorganizarse y adaptarse de acuerdo a estimulos
del ambiente de manera mas efectiva que en otros momentos del ciclo vital.

Del mismo estudio surge que de la evaluacién general del neurodesarrollo!’, el area con
mayor riesgo detectado es la de la comunicacion y el lenguaje. También es el aspecto que
menor recuperacion tuvo solo con estrategias de estimulacion temprana y requiri6 de
intervencion fonoaudiolégica para la formalizacién del diagndstico, planificacion y ejecucién
de tratamiento especializado. Los diagnésticos finales mas frecuentes fueron trastornos del
lenguaje, hipoacusia y autismo, todos afectando al area de la comunicacién

Se destaca, entonces, el rol del fonoaudiélogo, que como experto en comunicacion
humana conoce las caracteristicas del lenguaje, sus periodos evolutivos, las posibles
alteraciones, los procesos del desarrollo asociados y los factores de riesgo. Analiza datos en
base a entrevistas con la familia, estudios complementarios y muestras de lenguaje. También
administra instrumentos de evaluacién estandarizados para identificar y caracterizar con el
mayor detalle el perfil comunicativo linglistico que oriente la intervencién terapéutica precisa.
La elaboracion de dicho perfil posibilita al fonoaudidlogo especificar las areas afectadas, las
discrepancias cronoldgicas que presentan entre ellas, y por Gltimo compararlas con la edad
de adquisicion tipica de las habilidades linguisticas. Este desafio supone tanto el
reconocimiento de un dominio afectado, asi como también la forma en que se expresa tal
afectacion, y todo esto en el marco de la singularidad de cada nifio y su contexto (Aizpun et
al., 2013),

En linea con lo mencionado, resulta de gran importancia contar con criterios unificados
en el marco de practica fonoaudiol6gica que permitan identificar, caracterizar y clasificar las
alteraciones del lenguaje de una forma clara, utilizando, a su vez, una terminologia comun
gue optimice los intercambios con otros colegas y en el contexto interdisciplinar. La
imprecision y el uso de criterios diversos, perjudica también la investigacion, y actda como
una barrera para la formacién y actualizacion del saber fonoaudiolégico. Es por ello que, con
el objetivo de valorar la posibilidad de lograr este acuerdo, se realizé una revision de articulos
que utilizan la etiqueta de mayor uso, trastorno especifico del lenguaje’®, en el que se invité a
especialistas de la salud a compartir el andlisis de los mismos. Esto evidencié la falta de

acuerdos tanto de terminologia como de criterios clinicos, y la necesidad de desarrollar un

17 Los resultados se validaron por comparacién con la prueba PRUNAPE, resultando una
efectividad similar.

18, Se destaca también la importancia del reconocimiento de las areas no alteradas, ya que éstas
conforman andamios para la intervencién al momento de disefiar estrategias terapéuticas.

19 En adelante TEL.
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consenso. Se expuso, ademas, la fundamentacion y propuesta del cambio de la nomenclatura
TEL para eliminar el término especifico y que se utilizara en su lugar trastorno del lenguaje
(Reilly, Bishop, & Tomblin, 2014)%. Con las autoras de dicha revisién, junto a un panel de
expertos incluidos fonoaudiologos, se conformo el consorcio CATALISE. Por medio de este
foro internacional se publicaron dos investigaciones que revisaron y documentaron los
acuerdos de mayor aceptacion en cuanto a criterios diagnoésticos de las alteraciones del
lenguaje (Bishop et al., 2016)?*, y términos a utilizar.

Figura N°1: Areas de afectacion de las etiquetas diagnosticas segln el consorcio

CATALISE en relacion con las necesidades del habla, el lenguaje y la comunicacion.

Necesidades del Habla, el Lenguaje y la Comunicacién
Trastorno del Areas de : . —= :
desarrollo del Sintaxis afectacion D'Saft“a : | ras °rf;°5 d(? |
lenguaje & Morfologia Dispraxia Os sonidos de
Semaéntica verbal habla
Acceso al léxico Trastorno /
Pragmatica Fonologia | dela
Discurso articulacion
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Aprendizaje ' Déficits
i Trastorno verbal/memoria estructura
del lenguaje orofacial
e Trastorno del Trastorno
le i ;
Nguaje asociado Trastorno de delaves
con la condicion la fluidez
biomédica x
Falta de familiaridad
con la lengua del
ambiente

Fuente: Bishop (2017) como se citdé en Andreu et al. (2021)?

La gran aceptacion de estos estudios en los paises angloparlantes, sumada a la
adopcion de la nueva terminologia por parte de asociaciones que son referentes de la
investigacion y la divulgacion cientifica, tales como la Asociacion Americana del Habla,

Lenguaje y Audicién, ASHA, también repercute de forma positiva en el ambito fonoaudiolégico

20 Esta investigacion formo parte de los antecedentes para el desarrollo del estudio de consenso
CATALISE.

21 El primer consenso también incluye recomendaciones sobre la intervencion de nifios con TDL
en el ambito clinico y educativo.

22 Se acepta que término especifico del TEL, da cuenta de su origen inespecifico, y no de ser
especificamente una alteracion solo lingliistica que no repercute en otras areas. Por esto se acordo el
uso de trastorno del desarrollo del lenguaje para referirse a cuando la alteracion lingiistica es idiopéatica,
quedando actualizada la etiqueta TEL por la de TDL.
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de habla hispana que, por la necesidad de actualizar sus saberes, se beneficia de la
existencia de consensos que simplifican el acceso a informacion de calidad con criterios claros
y unificados, a la vez que invita a la conformacion de un consenso que le sea propio y
contemple las singularidades de su lengua (Andreu et al., 2021)%,

De acuerdo a los mencionados autores, con la nueva nomenclatura, queda determinado
el uso de TDL con el que se hace referencia a los nifios que presentan afectacion del lenguaje
oral sin trastornos asociados para una o0 mas de las siguientes areas: fonologia, sintaxis,
morfologia, semantica, léxico, pragmatica, discurso, aprendizaje verbal y memoria. La
deteccién del TDL se realiza mediante la evaluacién detallada de los aspectos expresivos y
comprensivos de las mencionadas areas y, en caso de presentar alteraciones, no se
recomienda establecer el diagndstico hasta los 5 afos, salvo que se trate de hablantes tardios
entre 2 y 3 afios de edad que presenten escasa comprension de lenguaje, muy bajo uso de
gestos o0 antecedentes familiares de dificultades del lenguaje. A su vez, se tienen en cuenta
como un criterio de exclusibn mas actualizado para el diagnéstico de TDL, una puntuacion
minima de 70 para el coeficiente intelectual no verbal®*, es decir mas baja que la anterior mas
usada de 85 puntos. De esta forma se equipara al limite en el cual se considera la existencia
de discapacidad intelectual® y se evita la exclusion diagnéstica del TDL en nifios con
alteraciones del lenguaje que no cumplen criterios para DI. El criterio del punto de corte para
el nivel linguistico en -1,5 desviaciones tipicas por debajo de la media para evaluaciones
estandarizadas, se complementa con una visibn mas integral que recomienda observar la
gravedad y persistencia del trastorno més alla del punto de corte.

También sefialan los autores que otro criterio que se flexibiliza, en base a las nuevas
evidencias, es el de la discrepancia entre el nivel linglistico por debajo del tipico y el CINV
dentro del nivel de normalidad. Esto deja de considerarse un criterio de exclusion segun
estudios de Norbury et al. (2016) y Reilly et al. (2014) como se cité en Andreu et al. (2021)%.
Los mismos, al analizar el impacto de los trastornos del lenguaje en el desempefio escolar,
concluyen que en los casos que las alteraciones son lo suficientemente graves, el aprendizaje
se ve obstaculizado a expensas de los procesos linglisticos y no de los procesos
intelectuales. Asi demuestran que la discrepancia no tiene efecto en la determinacion de la

existencia de alteraciones del lenguaje.

23 El consenso, desde su mirada holistica, observa las alteraciones funcionales que dificultan la
comunicacion en contextos naturales, permitiendo llegar a un diagnéstico de TDL con base en el perfil
comunicativo, pero también cuando las dificultades de la comunicacion afectan la vida diaria.

24 En adelante CINV.

25 En adelante DI.

26 Ya que el diagnéstico TDL o DI determina el acceso a abordajes terapéuticos especificos
diferentes, el diagnostico de TDL no debe estar supeditado al CINV.
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Segun Leonard (2014) como se citd en Campos & Halliday (2020)?” aunque se emplean
diversos términos para describir las dificultades que enfrentan algunos nifios en el desarrollo
del lenguaje, en general, todos se refieren a la misma condicion clinica: dificultades
significativas en la adquisicién del lenguaje oral sin una causa médica identificable, que
persisten a lo largo de la vida. Esta condicién se caracteriza por una variedad de sintomas
relacionados con el lenguaje y se reconoce que no solo afecta al lenguaje en si mismo. El
autor estd de acuerdo en que es crucial establecer una terminologia y criterios diagndésticos
unificados para mejorar la comunicacion a nivel internacional en términos de practica clinica,
investigacion y divulgacién sobre los trastornos del lenguaje infantil y sefiala que una base
tedrica compartida facilita la transferencia de conocimientos entre profesionales de distintas
partes del mundo, lo que permite comparar sintomas y evaluar hipétesis en diferentes idiomas.
A la vez destaca que el debate terminolégico también debe tener en cuenta la importancia de
las denominaciones previas a TDL, ya que éstas guiaron la practica clinica y la investigaciéon
durante muchos afos y contindan siendo una valiosa fuente de informacion.

La practica basada en evidencia se refiere al buen uso del criterio clinico dado por la
formacion y la practica profesional, para la busqueda de la informacion de mayor calidad que
sea adecuada al perfil y a las necesidades del paciente. La exposicion a actividades alineadas
a la metodologia de la investigacion que ponen a los profesionales en contacto, tanto con
informacién actualizada, como con las estrategias de busqueda y seleccion para obtenerla,
esta asociada a una mayor busqueda y uso de informacion actualizada durante el ejercicio de
su profesion (Greenwell & Walsh, 2021)%,

En Argentina, segun la resolucion 1015 (Ministerio De Educacioén, Cultura, Ciencia Y
Tecnologia, 2019)%° la participacion en proyectos de investigacion forma parte de los
estandares que acreditan la validez de los titulos de grado y posgrado que otorgan las
universidades a los profesionales de la salud. El @mbito académico se constituye como
promotor de conocimientos de base para la profesion fonoaudioldgica, a la vez que brinda
herramientas para la busqueda de nuevos conocimientos promoviendo la revision critica de

la investigacion para tomar decisiones en la practica clinica (Rojas et al., 2023)%.

27 La controversia sobre el uso de las diferentes terminologias TDL y TEL sigue vigente los paises
no angloparlantes.

28 El tiempo que demanda la blsqueda de investigaciones y la cantidad de casos que atienden
los fonoaudidlogos consultados en la investigacion, fueron las limitaciones preponderantes que
interfieren con la aplicacién de la practica basada en evidencia.

29 El documento establece los estandares minimos que deben tener los planes de estudio de las
carreras que comprometen el interés publico, como las referidas a la salud.

%0 Es importante desde la formacién universitaria concientizar acerca de los alcances de la
practica basada en la evidencia, para que no sea interpretada Unicamente como la blsqueda de
evidencia cientifica.
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En orden de profundizar los conocimientos en materia de lenguaje y sus alteraciones,
son especialmente importantes las investigaciones en poblaciones de habla hispana, ya que
las alteraciones que pueden observarse en diferentes lenguas no son siempre equivalentes
segun Leonard (2014) como se citd en Crespo Allende et al. (2020)%. También son valiosos
los aportes de investigaciones ya realizadas en otros idiomas, que revisan si sus contenidos
son equivalentes en la lengua hispana, como es el caso de la validacion de escalas que
evalian el desempefio de los nifios en aspectos del nivel pragmético, tales como las
habilidades de conversacion y la comprensién del contexto en situaciones de comunicacién
verbal y no verbal (Crespo-Eguilaz et al., 2016)%2.

En un estudio de corte transversal, Crespo Allende et al. (2020)* sefialan que la
importancia de realizar investigaciones en poblaciones infantiles con trastornos del lenguaje
oral radica en que permite identificar patrones en la manera en la que son usados los recursos
linguisticos, y distinguir el compromiso en uno o mas niveles del lenguaje de forma
sistematizada.

El mencionado estudio, realizado con nifios 5 afios de habla hispana con diagndstico de
TDL, documenta que las principales alteraciones que se detectan en el nivel |éxico y
gramatical son los errores en el uso de flexiones verbales, discordancia de género y numero,
omision de palabras de funciébn como articulos y conectores, y sustituciones de palabras de
contenido por otras con rasgos compartidos. Los desvios no fueron caracteristicos
Unicamente del grupo con TDL, sino que también se observaron en el grupo de control con
desarrollo tipico. Esto avala que esos errores, como tales, no son validos como marcadores
de TDL, pero si lo es la alta frecuencia que presentan, en relacién con nifios sin dificultades
de lenguaje. En contrapartida, un error de muy baja frecuencia, como las modificaciones
gramaticales que alteraron la inteligibilidad del mensaje, solo fue cometido por los nifios con
TDL. A partir de estos resultados, los autores destacan la necesidad de profundizar en la
realizacion de estudios de tipo longitudinal para poder establecer relaciones entre las
manifestaciones de las alteraciones del lenguaje y sus sefales tempranas.

Otra muestra de lenguaje, fue estudiada por Grinstead et al. (2013)** para determinar

particularidades que puedan ser tomadas en cuenta como marcadores diferenciales en

31 En inglés por ejemplo, es menos flexible el orden de los elementos en una oracién, pudiendo
ser un indicador de agramaticalidad que no aplique para el espafiol, en donde dicho orden puede variar
mas.

32 La evaluacion detallada permite diferenciar las dificultades pragmaticas primarias de otras
entidades que cursan con alteraciones pragmaticas como TEA y TDAH.

33 Los nifios con alteraciones del lenguaje constituyen grupos muy heterogéneos, lo que
representa un desafio para la investigacion tradicional que tiende a buscar la determinaciéon de
marcadores especificos.

34 E| estudio buscé y compar6 marcadores de TDL en nifios hispanohablantes con nifios de habla
inglesa y encontrd que si bien hay similitudes, las diferencias justifican que se estudien las lenguas por
separado.
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alteraciones linglisticas. La misma fue tomada en una poblacion de nifios hispanohablantes
con TDL de 5 afios, en contexto de conversacion y se compard con nifios con desarrollo
tipico, mostrando acerca del uso de verbos, que todos los nifios cometian el mismo tipo de
errores pero el grupo con TDL lo hacia con mayor frecuencia.

Si bien es posible caracterizar los aspectos distintivos que diferencian a los nifios con y
sin TDL, no est& claro si éstos son aplicables a una edad méas temprana para detectar a los
ninos con mayor riesgo de experimentar dificultades sostenidas en el tiempo. Reconocer
tempranamente a los nifios que podrian enfrentar problemas persistentes en el desarrollo del
lenguaje, resulta desafiante debido a la heterogeneidad tipica del desarrollo linglistico en sus
primeras etapas (Everitt et al., 2013)%®.

En linea con el objetivo de identificar marcadores de posible compromiso lingiistico, y
destacando la importancia de la deteccion temprana, se abord6 el analisis de aspectos
linguisticos gramaticales y léxicos en un grupo de nifios de 18 a 36 meses hablantes tardios
de habla hispana (Auza Benavidez, 2021)%. Sobre la hip6tesis de que los errores encontrados
en niflos mas grandes con TDL pueden tener componentes detectables en estadios iniciales
del desarrollo, se observaron ciertas caracteristicas del lenguaje expresivo que permitieron
distinguir a los hablantes tardios con buena evolucion de los que tenian riesgo de manifestar
alteraciones de lenguaje.

La autora menciona que los hablantes tardios presentan alteraciones gramaticales, que
se ven reflejadas en la baja complejidad y poca cantidad de palabras de los enunciados, pero
esta limitacion del lenguaje expresivo no logra predecir la evolucion hacia un trastorno por si
sola. Analizado en profundidad el contenido de los enunciados, es posible detectar el poco
uso de verbos y sefialar esta caracteristica como indicador diferencial de la persistencia del
retraso del lenguaje, ademas de ser un factor de riesgo para la manifestacion de TDL.

Complementariamente, Chilosi et al. (2019)*, destacan el rol de la observacién del
componente gramatical expresivo, sumado al comprensivo, para distinguir el riesgo de TDL
en nifios pequefios. Sefialaron que evaluar las habilidades tanto de expresion como de
comprension sintactica de los nifios a temprana edad puede tener un valor predictivo de TDL,
a partir de observar que los retrasos en el desarrollo del vocabulario suelen superarse
alrededor de los 3 afios, mientras que los retrasos en la gramética pueden persistir por mas

tiempo.

35 Los autores utilizaron, como marcador reconocido de TDL, el bajo rendimiento en tareas de
repeticion de frases, y lo adaptaron para evaluar un grupo de nifios de 3 a 4 afios en un estudio
longitudinal.

36 La observacion del lenguaje fue realizada en dos tiempos, con una diferencia de 4 a 6 meses
desde la primera evaluacion.

87 Evaluaron aspectos sintacticos comprensivos desde los 28 meses y expresivos desde los 36
meses que evidenciaron riesgo de TDL en comparacion con hablantes tardios con buen pronéstico de
evolucion.
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Un estudio realizado por Luke et al. (2017)%, que observo las habilidades lingtisticas
de nifios preverbales, brind6 datos relevantes para orientar la deteccion de riesgo de
alteraciones. Los nifios de un afio que solo sefialaban con la mano abierta, a modo de gesto
protodeclarativo, presentaron mayor prevalencia de retraso del lenguaje, que los que, ademas
sefialaban con el dedo indice, a modo de gesto protoimperativo.

El reconocimiento de las caracteristicas de las alteraciones del lenguaje en estadios
iniciales del desarrollo es fundamental, ya que permite el acceso a tratamientos tempranos y
con mejores resultados, resultando particularmente importantes los datos que aporta la
observacion de las poblaciones de hablantes tardios (Auza, 2024)%°,

Otros indicadores no linglisticos pueden ser también predictores de futuras dificultades
de la comunicacion. Una revisién de articulos en los que se estudié la relacion entre las
destrezas motoras con el desempefio linguistico, concluy6 que la motricidad fina y gruesa, la
coordinacién y la fuerza, se presentan alteradas con mas frecuencia en nifios con TDL que en
los que tienen un desarrollo del lenguaje tipico. Ademas, en nifios de entre 1 y 2 afios de
edad, un bajo desempefio en la evaluacion de la motricidad fina se correlacioné con la
manifestacion de dificultades en el lenguaje expresivo luego de los 3 afios (Medina et al.,
2015)%,

Es importante, entonces, considerar que los nifios con manifestaciones tempranas de
dificultades de lenguaje de origen idiopatico, pueden ademas presentar dificultades discretas
en los aspectos motores cuyas implicaciones para la comunicacion requieren una observacion
especifica, a fin de diferenciar el proceso que subyace al retraso y orientar el tratamiento de
forma efectiva (Shriberg et al., 2017)*.

Los autores reconocen que el proceso neurocognitivo subyacente mas aceptado para
las manifestaciones tempranas de dificultades de lenguaje, consiste en un retraso en el
desarrollo de los procesos de codificacion y recuperacién de las representaciones lingtisticas,
gue se hace observable cuando los nifios eliminan o sustituyen sonidos en el habla. Esta
hipotesis al considerar mayormente el origen cognitivo linglistico, quita el foco de las
alteraciones motoras que pueden también ser el proceso de base alterado en un hablante
tardio, por lo que destaca la importancia de considerar la evaluacion de aspectos motores del
habla para orientar un buen diagnostico diferencial que distinga las alteraciones de habla de

las del lenguaje.

38 Los nifios fueron evaluados a los 12 meses de edad, y reevaluados un afio después para
validar los resultados.

39 La autora menciona que en edades tempranas, persiste en muchos paises la prevalencia del
enfoque de esperar sin intervenir, perdiendo una oportunidad valiosa de deteccion y abordaje precoz.

40 Sobre la base de 152 articulos publicados entre el 2010 y 2015 que mencionaron tanto al TEL
como a las destrezas motoras.

41 El autor investig6 que un 17,8% de los nifios con retraso en la aparicién del habla y el lenguaje
tienen un componente motor asociado con retraso.
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En los trastornos de los sonidos del habla*?, se observa una afectacion de la
inteligibilidad que se manifiesta en errores de produccién de los sonidos. A estas dificultades
fonéticas se suman las fonoldgicas, en las que sonidos que el nifio puede producir
aisladamente, son usados incorrectamente en contexto de conversacion (Susanibar et al.,
2016)*. A su vez, aspectos suprasegmentales de la comunicaciéon pueden verse también
afectados. La observacion de las caracteristicas particulares de estos errores, da lugar a
identificar perfiles muy variados de nifios con TSH y resulta fundamental para la planificacion
del tratamiento.

A los efectos de lograr un diagnéstico integral que oriente estrategias terapéuticas, es
fundamental el conocimiento de los procesos tipicos de adquisicién, procesamiento,
percepcion y produccion del habla (Terband et al., 2019)*. Desde esta perspectiva
psicolingliistica, el procesamiento del habla, incluye la interaccién de funciones perceptivas,
motoras y cognitivas en distintos niveles, ademas de procesos de planificacién, programacién
y ejecucion motora, que pueden ser estudiados y evaluados mediante diferentes tareas, y que
permitiran luego la seleccién de estimulos y actividades adecuados a las particularidades de
cada nifio.

Segun Murray et al. (2014); Shriberg et al. (2017); Strand et al. (2013); Van der Merwe
& Steyn (2018) como se citdé en Strand (2020)*°, las caracteristicas que se encuentran mas
frecuentemente en los nifilos con TSH son un menor repertorio de sonidos, mayor cantidad de
procesos de simplificacion fonoldgica para su edad y baja precision articulatoria que afectan
la inteligibilidad. Cuando se detectan también distorsiones en vocales, alteraciones de la
prosodia y la voz, dificultad para cambiar la posicion de las estructuras articulatorias durante
el habla, tanteos y habla silabica, se sospecha de alteraciones de origen neuromotor que
afectan la planificacién y programacion motora del habla y con ello una distorsién en la
informacién propioceptiva que altera la retroalimentacion. Segun Strand (2020)*¢ esta
diferencia explica que la aplicacion de estrategias de tratamiento basadas en el aprendizaje
motor revista mejoras significativas en esas dificultades del habla.

En este sentido, un estudio realizado por Fiori et al. (2021)*” que compard los resultados

de aplicar estrategias de tratamiento con y sin base de aprendizaje motor, en nifios con

42 En adelante TSH.

43 En casos menos frecuentes pueden detectarse errores tanto de produccién como de uso en
un mismo sonido.

44 Esto permite analizar el deterioro de un proceso, el impacto en otros relacionados y la
naturaleza de los mecanismos de adaptacion que se desarrollan a partir del déficit.

45 Hay cada vez mayor consenso respecto a las caracteristicas observables en la clinica, que
presentan los nifios con TSH.

46 El abordaje del compromiso sensorio-motor mostré efectividad en caso de TSH severos como
la apraxia del habla infantil.

47 Los dos grupos estudiados realizaron 50 sesiones de terapia de lenguaje y habla, con una
frecuencia de 2 veces por semana.
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diagnostico de apraxia del habla infantil, encontr6 que cada enfoque fue capaz de brindar
diferentes resultados, destacando la utilidad de combinar estrategias cuando el perfil del nifio
lo demande. Los resultados mostraron que el tratamiento con orientacion motora, que incluia
la estimulacion tactil y propioceptiva para dar informacion sobre los movimientos y secuencias
motoras del habla, con un minimo de 20 repeticiones del objetivo de habla a tratar por sesion,
incremento significativamente la inteligibilidad, el uso correcto de consonantes y la precision
para alternar correctamente hasta tres silabas en las palabras. El tratamiento con orientacion
linguistica, que incluyé tareas de discriminacion auditiva y praxias, seleccionando sonidos a
estimular segun el orden natural de adquisicién, mostré un incremento del repertorio de
fonemas y mejoras para alternar hasta dos palabras.

Con respecto a la prevalencia de los TSH en la poblacion infantil, se ha estimado que
es del 3,4% y que ésta se presenta junto con TDL en un 40,8% de los casos (Eadie et al.,
2015)*8. A su vez, la gravedad de los sintomas manifestados en el habla es mayor en los nifios
que presentan ademas TDL, segin Macrae y Tyler (2014) como se cit6 en Torres et al.
(2020)*. En estos casos se ha observado también, que la mayor cantidad de errores en el
habla expresiva se correlaciona con peor desempefo en tareas que relacionan la memoria de
trabajo y la conciencia fonolégica (Torres et al., 2020)°.

La informacion acerca de la conciencia fonoldgica y su relacion con procesos cognitivos
y linguiisticos tiene una utilidad clinica, ya que identificar aspectos de este desarrollo que se
encuentran alterados o retrasados, permite actuar tempranamente sobre recursos que
funcionan como precursores del desarrollo del lenguaje oral y escrito. Al ocuparse del registro
y la retencién de la informacion, las habilidades cognitivas de atencion y memoria estan
implicadas en tareas de comprensién, procesamiento y expresion oral. A medida que
evolucionan permiten a los nifios utilizar palabras de mayor longitud, reconocer caracteristicas
distintivas en palabras que se diferencian en un solo rasgo fonético y mejorar las habilidades
de autocorreccion (Rojas & Susanibar, 2019)52.

Ademas de las caracteristicas individuales de los nifios, es también relevante analizar
factores del ambiente. Suttora et al. (2020)*? sefialan que factores medibles en las

interacciones linguisticas entre los nifios y sus cuidadores, tales como la longitud y

48 El estudio que lo determind realizé el seguimiento del desarrollo del habla y el lenguaje de un
grupo de mas de mil cuatrocientos nifios, de forma longitudinal desde los 2 hasta los 4 afios de edad.

49 Los nifios con ambos diagnosticos concomitantes presentaban mayor cantidad de errores de
omisién y menor cantidad de sustituciones.

50 Las habilidades orales no verbales y la percepcion auditiva también fueron observadas en este
estudio como posible indicador de la gravedad de TSH concomitantes con TDL.

51 Las habilidades linglisticas relacionadas a la conciencia fonoldgica son la fonologia, la
percepcion del habla y la metalingtiistica.

52 La medicién se realiz6 en base a muestras de habla espontanea con los padres y a la
informacidn linguistica que aportaron por medio de un cuestionario de habilidades comunicativas.
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complejidad gramatical de frases empleadas y la diversidad de categorias léxicas, tienen un
impacto en la evolucion del desarrollo linglistico. Se hallé que los hablantes tardios que
tuvieron menor rendimiento en pardmetros de lenguaje y habla, eran aquellos en los que la
complejidad del lenguaje empleado por los padres era alta. En contraposicion, los nifios de
desarrollo tipico, tenian mejor rendimiento linglistico con este mismo perfil comunicativo
familiar mas complejo. Esto enriquece la evidencia acerca del impacto del contexto para la
evolucidon mas o menos favorable del lenguaje, destacando la importancia de la orientacién a
las familias como parte del abordaje terapéutico, con el objetivo de promover los contextos
linguisticos especificos que mejor se adecuen a cada caso particular.

Dada la relacién del lenguaje con multiples areas, las dificultades en la comunicacion
repercuten afectando aspectos fundamentales para el desarrollo de las personas, tanto
individual como socialmente, segiin Conti Ramsden (2006) como se cité en Maggio (2020)%2.

“El lenguaje es una habilidad cuyo objetivo esencial es comunicar, pero esa no
es la dnica funcién. Tiene también otros fines como regular la conducta,
incorporar la informacion del mundo y desarrollar el pensamiento” (Maggio
2022, p. 33)°4.

Segun la autora, el andlisis de un caso clinico a la luz de informaciéon aportada por
investigaciones permite una observacion profunda de las caracteristicas comunicativas del

nifio y de la interrelacién de éstas con otras areas del desarrollo.

53 Como consecuencia pueden verse alterados procesos de regulacién emocional, socializacién
y aprendizaje, afectando la calidad de vida.

54 A través del seguimiento de un caso clinico, la autora analiza las caracteristicas del lenguaje,
sus comorbilidades y los cambios que presentan desde los 2 hasta los 8 afios de edad.
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La investigacion es no experimental, se basa en variables que ocurrieron en la realidad,
sin intervencion directa del investigador, se observa las variables en su contexto natural.

Es longitudinal y descriptiva ya que corresponde a una recoleccién de datos realizada
durante 8 sesiones y que proporciona una caracterizacion de las variables sin establecer
relaciones entre ellas.

Presenta el estudio de caso de una nifia de 4 afios y 8 meses, que asiste a tratamiento
fonoaudioldgico en consultorio, por presentar dificultades del lenguaje, en la ciudad de Mar
del Plata, en el afio 2022. El estudio de caso se centra en la descripcion y analisis en
profundidad de una unidad en su contexto de manera sistémica y holistica. El objetivo es que
el caso mismo resulte de interés. Su importancia reside en que permite analizar un caso para
conocer mas acerca de su singularidad y responder al problema de investigacién. Son utiles
para analizar el conocimiento y validar resultados obtenidos por otros disefios (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado, Baptista Lucio, 2010)°°

Las variables analizadas son:

e Caracteristicas del nivel fonolégico

e Caracteristicas del nivel seméntico

e Caracteristicas del nivel morfosintactico

e Caracteristicas del nivel pragmatico

e Objetivos abordados por la fonoaudidloga

o Respuestas ante las estrategias utilizadas por la fonoaudidloga en el nivel

fonoldgico

Se presenta el consentimiento informado utilizado en la investigacion:

La siguiente investigacion es realizada para la Tesis de grado de la Licenciatura en
Fonoaudiologia de la Universidad FASTA, con el patrocinio de dicha institucion.

El objetivo de la misma es analizar las caracteristicas del tratamiento fonoaudiolégico,
en la intervencion temprana del lenguaje en nifios, por medio de la observaciéon de las
sesiones con el fonoaudibélogo/a tratante.

Su hijo/a fue seleccionado/a para la participacion en este estudio ya que se encuentra
actualmente en tratamiento fonoaudiol6gico en consultorio.

Los datos que se obtengan permitirdn aumentar el conocimiento cientifico sobre el tema.

El consentimiento para que su hijo/a participe de esta investigacion es voluntario.

Se asegura la confidencialidad de los datos y la publicacion de los resultados de la Tesis
se realizara sin brindar el nombre de los participantes. Los datos se recabaran por medio del
registro escrito de las observaciones y mediante grabaciones.

% Los estudios de caso poseen sus propios procedimientos y clases de disefios. Se pueden
definir como estudios que al utilizar los procesos de investigacion cuantitativa, cualitativa o mixta
analizan profundamente una unidad holistica para responder al planteamiento del problema.
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Para dejar constancia de su consentimiento ambos padres deberan completar los datos

a continuacion:

Brindamos el consentimiento para que sean observadas y grabadas las sesiones en
consultorio fonoaudiologico de mi hijo/a.

Firma, aclaracion, DNI de la madre:

Firma, aclaracion, DNI del padre:

Se analiza de la siguiente manera:

INTERVENCION DE LA
FONOAUDIOLOGA

RESPUESTA DEL
PACIENTE

PROPOSITO

TIEMPO
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Paciente de 4 y 8 meses de edad al inicio de la observacién de las sesiones, con

diagnéstico de TDL. Presenta estudios auditivos sin particularidades. A los 3 afios se realizo

consulta fonoaudiolégica ante la inquietud de los padres por presentar escaso vocabulario y

baja inteligibilidad e inici6 terapia del lenguaje una vez por semana. Asistié durante 3 meses

y se discontinué por el bajo interés de la nifia por participar de las sesiones, con

recomendacion de la fonoaudibéloga de realizar un seguimiento a los 6 meses.

En junio de 2022 se realiz6 la consulta de seguimiento con otra fonoaudiéloga,

observandose las principales dificultades en el plano fonolégico y morfosintactico, dando inicio

al tratamiento que continta en el momento de la observacion, con una frecuencia semanal.

Realiza el tratamiento en conjunto con terapia ocupacional una vez por semana.

Tabla N°1: Sesién 1, 16/09/2022

dibujos y le da la indicacion
para que sefiale un elemento
0 situacion especifica en
cada uno. La indicacion es
solo verbal y no va
acompafiada de ningun gesto
o sefialamiento.

se le presentaron 18
imagenes, se mostr atenta y
dirigi6 la mirada a la
fonoaudi6loga mientras esta
la daba cada indicacion,
luego observaba la imagen y
daba la respuesta sefalando.

de lo trabajado en
sesiones previas.
Planificar actividades a
partir de la identificacion
de fortalezas y desafios
del lenguaje
comprensivo.

INTERVENCION DE LA RESPUESTA DEL PROPOSITO TIEMPO
FONOAUDIOLOGA PACIENTE
“iHola!, pasa” Mira a la fonoaudiodloga y le Dar inicio a la sesion

sonrie. Pasa y se sienta.

Pone su cuaderno sobre la

mesa.
Le muestra un cuadernillo Asiente con la cabeza. Anticipar las actividades
“Yamos a hacer esto y para favorecer la
después jugamos, ¢Si?” predisposicion a

realizarlas.

Le presenta diferentes Durante la actividad en la que | Realizar un seguimiento | 8 min.

Dibujo 1: tres camas y en
cada una hay un nifio en
diferentes posiciones.
Indicacion: “Senala el nene
que esta arriba”

Respuesta 1: sefiala la
imagen correcta.

Evaluar el lenguaje
comprensivo mediante
indicaciones verbales.

Dibujo 2: tres nifias y cada
una apunta con el dedo en
una direccion diferente.
Indicacion: “Sefala la nena
gue esta apuntando hacia
abajo”

Respuesta 2: sefala la
imagen correcta.

Dibujo 3: cuatro pajaros
caminando hacia el nido, en
fila sobre una rama.
Indicacion: “Sefiala al pajaro
que esta primero en la fila”

Respuesta 3: sefiala la
imagen correcta.

Evaluar el lenguaje
comprensivo.
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Dibujo 4: tres nifios de
diferentes alturas. Cada uno
sostiene una pelota.
Indicacién: “Senala al nene
mas alto”

Respuesta 4: sefiala la
imagen correcta.

“iMuy bien! ;Qué tiene ese “Ta”
nene?”
“Pe lo ta” mientras le toca “Lo ta” Dar el modelo

distintos puntos de la cara
para guiar la produccion de
los sonidos.

propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la

palabra.
Dibujo 5: Un recipiente con Respuesta 5: mira la imagen | Evaluar el lenguaje
una fruta, otro vacio y un sin sefalar, y mira comprensivo.

tercero con muchas frutas.
Indicacién: “Sefiala el que
esta lleno”

nuevamente a la
fonoaudiéloga levantando las
cejas y sonriendo.

“Miralo bien, ¢cual esta
lleno?”

Sefala la imagen correcta.

Dibujo 6: Tres perros de
diferentes colores y tamafios.
Indicacién: “Sefala al perro
pequefio”

Respuesta 6: sefiala
correctamente el perro mas
pequefio de los tres.

Sefiala al perro mas grande y
le pregunta: “Y este oftro,
Jcomo es?”

Mira el dibujo y responde en
voz baja: “Nnde”.

Evocar y denominar
rasgos.

“iGrande muy bien!”

Dibujo 7: Un conjunto de
ladrillos, una piedra y dos
osos de peluche. Indicacién:
“Seriala los que son suaves”

Respuesta 7: sefiala
correctamente la imagen de
los osos.

Evaluar el lenguaje
comprensivo.

“.Qué son?”

“0o0s0s”. En voz baja, con
poca apertura oral.
Acomparia con gestos
faciales: levanta las cejas y
abre més los ojos.

“iOsitos de peluche, muy
bien! ¢ Vos tenés algun osito
de peluche?”

La mira sin responder y se
rie.

Dibujo 8: un perro, una
tortuga y un caracol.
Indicacion: “Sefala al animal
que es mas rapido”

Respuesta 8: sefiala la
imagen correcta.

Dibujo 9: un perro frente a la
casa, un perro adentro de la
casay un perro al costado de
la casa. Indicacion: “Sefiala al
perro que esta al lado de la
casa”

Respuesta 9: sefala la
imagen en la que el perro
esté adentro de la casa.

Evaluar el lenguaje
comprensivo.
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Dibujo 10: tres mesas con
diferente cantidad de
personas comiendo.
Indicacién: “Sefala al que
esta comiendo solo”

Respuesta 10: sefala la
imagen correcta.

Dibujo 11: tres gatos blancos

Respuesta 11: sefiala los tres

Evaluar el lenguaje

y un gato blanco con gatos iguales. comprensivo.
manchas negras. Indicacién:

“Senala al gato que es

diferente”

“Esos son todos iguales, muy | Sefala correctamente. Reforzar la

bien. ¢ Cual es diferente?”

comprension de la
consigna.

Dibujo 12: tres lapices de
diferente longitud. Indicacién:
“Seriala el lapiz mas corto”

Respuesta 12: se queda
mirando el dibujo.

Repite la consigna.

La mira y mira el dibujo, no
sefiala ninguna imagen.

Dibujo 13: tres nenas con
vestidos diferentes.
Indicacién: “Sefiala la nena
que lleva un vestido largo”

Respuesta 13: sefiala la
imagen correcta.

Evaluar el lenguaje
comprensivo.

“¢Vos tenés un vestido
largo?”

La mira, sonrie y asiente con
la cabeza.

Dibujo 14: tres vasos, uno
vacio, otro con mucho liquido
y otro con poco liquido.
Indicacion: “Sefala el que
esta vacio”

Respuesta 14: sefiala la
imagen correcta.

Dibujo 15: un nifio jugando
solo con la pelota; una pareja
de nifios tirando la pelota y un
grupo de cuatro nifios tirando
la pelota. Indicacion: “Sefiala
los nenes que estan jugando
en grupo”

Respuesta 15: Incorrecta.
Sefala la pareja de nifios.

Evaluar el lenguaje
comprensivo.

Dibujo 16: un pez naranja,
uno celeste y dos rosas.
Indicacion: “Sefala a los
peces que son iguales”

Respuesta 16: sefiala la
imagen correcta.

Dibujo 17: un plato con una
frutilla, otro con tres frutillas y
otro lleno de frutillas.
Indicacién: “Sefiala el plato
con pocas frutillas”

Respuesta 17: observa la
imagen, mira a la
fonoaudidloga y le muestra
tres dedos.

” iSi, es el plato que tiene tres
frutillas!”

Brindar el modelo
verbal de la respuesta.

Dibujo 18: tres mujeres
corren, una detras de la otra.

Respuesta 18: sefiala la
imagen correcta.
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Indicacién: “Sefala la mujer
que va a lo ultimo”

Le presenta una lamina con
el dibujo de un arbol de
manzanas. En cada una hay
una imagen representando
una palabra: mesa, melon,
medalla, medusa, lana, lata,
lavarropas, lagarto. Lo debe
pintar con diferentes colores
segun la silaba inicial del
dibujo.

Rojo para las que comienzan
con la.

Verde para las que
comienzan con me.

Mantiene buen nivel de
atencion durante toda la
actividad. La completa
correctamente con ayuda.

Promover habilidades
de conciencia
fonolégica, mediante
actividad de
identificacion de silaba
inicial, indicada de
forma oral.

Estimular componentes
expresivos del nivel
fonologico.

9 min

“Mira, ¢de qué color son las
manzanas?”.

“Rojas”. Hace sonido de /r/
percusiva en lugar de
vibrante.

Evocar y denominar
rasgos.

“A mi me gustan las
manzanas rojas, pero
también me gustan las
manzanas...” La mira.

“Vede”. Utiliza volumen muy
bajo. Imprecisién articulatoria
en /d/.

Completar el enunciado
denominando un rasgo.

Enfatiza el fonema vibrante y
eleva el volumen. Articula
lentamente mirando a la nifa.
“Verde, ;Como es?”

“Veede”. Eleva el volumen.
Articula correctamente /d/.

Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la
palabra.

“Yamos a marcar con rojo las

“La ta to”. Pinta

Explicar la consigna.

manzanas que empiezan con | correctamente.

la”. Sefialando dos Trabajar discriminacion

manzanas. “Por ejemplo: auditiva.

tenemos mesa y lagarto

¢;Cualesla...?”

“Muy bien, es el lagarto, lo Dar feedback para

pintamos con rojo” reforzar la comprensién
de la actividad.

Sefialando la manzana con el | “Nana”

dibujo de lana: “Esto es lana”

Se sefala la cara. “La na”.
Enfatizando el punto
articulatorio.

Observa a la fonoaudiologa e
imita el modelo articulatorio:
“La na”. Pinta correctamente.

Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la
palabra.

Sefialando el dibujo de mesa:
“.Y estoesuna...?”

Mira el dibujo. “A ve...”

Estimular
denominacion.

“Uname...”

“‘Me...”

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion
con pista fonolégica.
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Sefialando la mesa en la que
estan trabajando: “;Esto qué
es?, ¢sesuna...?”

“Una...”

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion
con pista semantica.

“Mesa”

“Veda”. Mirando la mesa.

“Mesa’”. Enfatiza la
articulacion del fonema y
realiza estimulacién facial
tactil.

“Mesa”. Lo dice al mismo
tiempo con la fonoaudiologa.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la
palabra.

“Muy bien! Mesa. ¢Como
es?”

“Mesa”

“2Lo pintamos con verde?”

“Se”. Asiente con la cabeza,
toma el Iapiz verde y colorea
el dibujo correctamente.

Comprension de
ordenes.

“Ahora tenemos: melén...”

“Melén”

“..Y lata”

uDatau

“L....mir&". Se senala la boca
mientras articula el fonema
linguoalveolar. “Lata”. Le
toca la cara en los puntos
correspondientes a ese
sonido.

“La ta”. Lo dice al mismo
tiempo.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la
palabra.

“.Cuéles me...?”

“Meld”. Sefala el dibujo.

Trabajar discriminacion
auditiva.

“¢Marcamos el melén?”

Asiente. Toma el lapiz verde
y colorea correctamente.

“A ver: tenemos lavarropas y
medalla”. Sefialando las
imagenes.

“Yaya”

Ejercitar conciencia
fonolégica con palabras
de mayor extension
silabica.

“Cualesla...?” “La...” Trabajar discriminacion
auditiva.

“Lava...” “Lava...”

“Lavarropas. ¢ Qué lavamos “Dopa” Fortalecer rasgos de

en el lavarropas?”

significacion.

“iLavamos ropal. ;Lo

Asiente. Pinta la imagen con

marcamos?” color rojo.

“Dale que ya terminamos y ‘Lata” Motivar la realizacion de
hacemos un juego.”. la actividad.

Sefalando los dibujos:

“Tenemos lata...”

“...y medusa’ “Dusa”

“.Cudlesla...?”

“Ta dusa”. Mira otros dibujos
y se rie, se distrae de la
actividad.

Trabajar discriminacion
auditiva.
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Se rie y sefiala mas
enfaticamente los dibujos.
*¢Cuélesla...”

“Lata”

Redirigir la atencion a la
actividad.

“iBienl. ;Con rojo?”

Asiente y la pinta con rojo.

“Marcamos la manzana que
tiene la lata”

Uso de habla
contingente. Relata la
accién en el momento
que sucede para
estimular el lenguaje

comprensivo.
Sefiala en el dibujo. “2Y la “Nenu...” Estimular denominacién
ultima qué era?;Una...?” a partir de imagen.
“‘Medu...” “Meduta” Dar el modelo visual y

auditivo para la
produccion de la
palabra.

“Medusa, jMuy bien!. Lo
vamos a cortar asi lo
pegamos en el cuadernito, y
después hacemos el juego”.
Recorta la ldmina y la pega
en el cuaderno. Guarda los
lapices.

Ayuda a guardar los lapices.

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo fonolégico
correcto de la palabra.
Marcar el cierre de la
actividad y anticipar la
siguiente.

Pone sobre la mesa un
tablero de madera con
perforaciones, clavitos de
madera y piezas de madera
con imagenes para colocar
en el tablero y martillarlas.

Observa las acciones de la
fonoaudiologa.

Estimular memoria de
trabajo.

Fortalecer el éxico.
Reforzar rasgos
semanticos.
Fortalecer el nivel
fonolégico expresivo.

10 min.

“Mira, ¢ya te mostré el juego | “Si” Presentar el juego.
del mattillito?”
Apoya una figura en el “El gato” Fortalecer el 1éxico con

tablero. “A ver, vamos a
mattillar el ga...”

tarea de denominacion
con pista fonoldgica.

“iMuy bien! Vamos a matrtillar
el gato”

Entre las dos colocan el
clavito y lo martillan. Al
terminar toma otra figura, la
coloca en tablero y comienza
a matrtillar.

Sefialando: “; Este quién “Da” Denominacién a partir

es...?Sa...” de imagen y pista
fonolégica.

Enfatiza la articulacion del “Ssa” Dar el modelo

fonema y realiza estimulacion
facial tactil. Prolonga la

propioceptivo, visual y
auditivo para la
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emision de la consonante.

produccion de la

“Sssa” palabra.
[{PO” “PO ”
“Sa po” “Sa po” Reproducir el patrén

fonoarticulatorio recién
trabajado en silabas,
formando la palabra
completa.

“iMuy bien!. Ahora vas a
agarrar el gatito y un clavo”

“Gavo’. Intenta agarrar
ambas cosas con una mano
y se le caen.

Comprender la
indicacion verbal.

“Primero apoya el gatito”

Coloca el gatito sobre el
tablero.

Organizar las tareas
para completar la
accion.

“Agarré un clavito”

Toma un clavito de madera.

“¢De qué color es?”

“Toto”

“¢.Rojo?”

usiu

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo fonolégico
correcto de la palabra.

“¢Funciona ese mattillo? Si

no proba con éste”. Se le cae.

Reaccionan con sorpresa
ambas. “jUy, hice lio!”

La miray se rie. Se tapa la
boca y encoje los hombros.

“¢Coémo se llama esto, un...?
Martillo”. Enfatiza la
articulacion del fonema y
realiza estimulacion facial
tactil. Prolonga la emision de
la consonante.

“Martillo”. Al mismo tiempo
con la fonoaudidloga.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la
palabra.

“Bueno, ahora vamos a “Ma, maiposa” Fortalecer el Iéxico con

mattillar la ma...” tarea de denominacion
con pista fonoldgica.

“Mariposa jMuy bien! ;La “M aaiba” Comprensién de

ponemos mas arriba 0 mas
abajo a la mariposa?”

nociones espaciales.

“Mas arriba, porque vuela”

Toma el clavito rojo y martilla
la figura.

Aumentar el repertorio
de rasgos distintivos.

“¢ También con rojo?”

La mira y asiente con la
cabeza.

“Y hacemos el ruidito
mientras ¢ Como hace la
mariposa...? Asi”. Enfatiza la
articulacion del fonema /s/ y
realiza estimulacién facial
tactil.

“Sss”. Mientras martilla la
mariposa.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion del sonido.

27




RESULTADOS

“.Coémo se llama esto “Aillo” Producir la palabra ya
entonces? “. Sefalando el estimulada, sin ayuda.
matrtillo.
“Mar ti llo”. Enfatiza la “Ma ti llo” Dar el modelo
articulacion y realiza propioceptivo, visual y
estimulacion facial tactil. auditivo para la
produccion del sonido.
“iMuy bien! Ahora vamos a ‘ave ave”

matrtillar, a ver a ver....”

“Vamos a mattillar lo que
vuela”

Sefiala la abeja sobre la
mesa.

Evocar a partir de pista
semantica.

“¢, Qué es eso?”

“Abesha”

Denominar a partir de
imagen.

“Abeja, jQué linda te sali6

esa palabra!l” Moviendo la

figura hacia la nifia: “jAy te
pica, te pica!”

Se rie, la esquiva.

“Escuchame, ¢;La ponemos “Aiba”
abajo o arriba?”
“¢Por qué la ponemos “Vueda” Trabajar relaciones

arriba?”

semanticas.

“iPorque vuela, muy bien!”

Busca un clavito.

“Un clavito...” “Vede” Elicitar la palabra.
Fortalecer estructura
morfosintéctica.

“Verde ;Como es?” “Vede” Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la
palabra.

“Verde, muy bien. ;Cémo es | “Shhhh” Estimular el nivel

el ruidito de la abeja? Sssss” fonético.

“Miré”. Se sefala en su cara “Ssss” Dar el modelo visual y

el punto de articulacién del
sonido y produce el gesto.
“Con sonrisita, ssss”

auditivo para la
produccién del sonido.

“.Y eso que es?” Senala.
“Vamos a martillar la va...”

Observa entre las figuras.
“Vaca”

Trabajar conciencia
fonolégica.

“iBien! La ponemos abajo del
gato”

Lo coloca arriba del gato.

“Abajo”

La mira.

“Mira”. Le muestra con la
figura sobre el tablero. “Aca

Lo coloca correctamente.

Trabajar comprension

de nociones espaciales.
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es arriba del gato, y acé es

abajo del gato”

“Muy bien, abajo del gato. “Aco” Estimular denominacion
Agarro un clavito. ¢De qué y expresion en el nivel
color?” fonolégico.

“Blanco, blanco” Martilla. Retroalimentar la

respuesta con el
modelo fonolégico
correcto de la palabra.

z 9

“Ahora mird”. Sefialando las
figuras. “Uno de estos no es
un animal. ¢ Cudl de estos no
es un animal?”

Sefiala el arbol.

Trabajar relaciones
semanticas de
exclusion.

“iBien! Ponelo arriba del gato”

Lo ubica correctamente y
martilla.

Comprension de
nociones espaciales.

“iBien, muy bien! ;Y ahora?”

“Pero”. Senala al perro.

“Bueno, el que vos quieras”

Lo tomay lo lleva hacia el
tablero.

“Lo ponemos debajo de la
abeja”

“Abeja”

“¢Doénde esta la abeja?”

Sefala la abeja.

“Bueno, ponemos el perro
debajo de la abeja”

Lo pone en la posicion
correcta.

Comprensién de
nociones espaciales.

“iMuy bien! ; Cémo hace el
perro?”

“Au au”. Agudiza el tono.

Reforzar rasgos.
Trabajar lenguaje
expresivo.

“Elegi otro que te guste”

Toma una figura.

“.Qué es eso?”

nPeu

Denominacioén de
palabra a partir de
imagen.

“Pez. Lo ponemos debajo de
la mariposa”

Lo ubica correctamente.

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo fonoldgico
correcto de la palabra.
Comprensién de
nociones espaciales.

29

“iMuy bien! Toma”. Le
alcanza un clavito.

Lo toma y matrtilla.

“Mira, ahora quiero que “dira” Fortalecer conciencia
busques laji...” fonologica.
“Ji ra fa”. Enfatiza la “Jirafa” Dar el modelo

articulacion y realiza
estimulacion facial tactil. Lo
dicen al mismo tiempo.

propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la
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secuencia de sonidos
de la palabra.

“¢Ay, qué lindo que te salid!
La ponemos arriba del pez”

La ubica correctamente.

“Bien, esta arriba del pez y
debajo de la mariposa”

Comprensién de

conceptos espaciales.

“Muy bien. Ahora ponemos la
ballena. La ponemos abajo
del pez”

Toma la figura y la coloca
correctamente.

“Bueno, jya terminamos! Ya
es la hora”

Asiente con la cabeza. Se
levanta de la silla.

Anticipar el fin de la
sesion.

"Bueno, vamos”

Se pone la campera con
ayuda. Van hacia la puerta.

Fin de la sesion.

Fuente: elaborado sobre datos propios

En la primera actividad la nifia sefiala correctamente en 15 de las 18 consignas

evidenciando comprension de conceptos espaciales, nociones de cantidades, identificacion

de agentes, atributos y relaciones semanticas acordes para su edad. Las dos actividades

siguientes fueron planteadas con el objetivo de promover habilidades de conciencia

fonoldgica. La nifia fue capaz de reconocer las palabras de dos silabas representadas en

imagenes a partir de la silaba inicial dada en forma oral, mientras que en las palabras de

mayor extension presento dificultades. Durante toda la sesion, la fonoaudiéloga estimula la

produccién de las palabras, incentivando la repeticion y dando el modelo visual, auditivo y

propioceptivo, a lo que la nifia responde mejorando la emisién tanto en extension, como en la

articulacion.

Gréfico N°1: Propositos de las actividades de la sesion 1
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Evaluacion del lenguaje comprensivo.
Modelo propioceptivo, visual y auditivo.
Rasgos semanticos.

Comprensién de nociones espaciales.
Retroalimentacion de la respuesta.
Denominacion con pista fonoldgica.
Habilidades de conciencia fonoldgica.
Denominacion a partir de imagen.
Modelo visual y auditivo.
Comprensién de érdenes.

Relaciones semdnticas.
Discriminacién auditiva.

Estimular atencién.

Denominacién con pista semantica.
Memoria de trabajo.

o
N
N
[e)]
(o]
=
o
=
N
=
N
=
[e)]
=
(o]
N
o

Fuente: elaborado sobre datos propios.

Durante la sesidon 1 los propésitos de las actividades estuvieron principalmente
orientados a evaluar y estimular aspectos del lenguaje comprensivo del nivel semantico,
relacionados con comprension de érdenes y conceptos basicos tales como espacialidad y
relaciones de cantidad, asi como también en el nivel fonolégico con actividades de
reconocimiento de palabras por su sonido inicial.

En cuanto a los propdsitos que involucran el nivel expresivo, predominaron la
organizacion y produccion de las secuencias de sonidos de las palabras por medio de los
modelos visual, auditivo y propioceptivo, asi como de la retroalimentacion de las respuestas
gue se observaron. Este objetivo se observo durante toda la sesion, trabajandose de forma
complementaria con los propdsitos de cada actividad.

Con el propésito de estimular procesos cognitivos de atencién y memoria de trabajo, se

trabajo en los momentos de explicacién y refuerzo de consignas durante las actividades.

Tabla N°2: Sesion 2, 23/09/2022

INTERVENCION DE LA | RESPUESTA DEL | PROPOSITO TIEMPO
FONOAUDIOLOGA PACIENTE
“iHola!” Le hace gesto de | Entra y le sonrie a la | Dar inicio a la sesion. 1 min.
pasar. fonoaudi6loga. Se sienta.
“No tuviste jardin hoy. ;A | Le da el cuaderno de
vos te gusta ir al jardin?” actividades.

Sonrie y asiente.
“Estoy buscando algo lindo | Espera atenta. Estimular comprension | 11 min.
para hacer en el de Ordenes. Reforzar
cuadernito”. Saca de su comprension de
carpeta una lamina con la nociones espaciales.
imagen de una casa en la
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cuidad y una plantilla con
stickers.

“Miré ¢ Qué tenemos aca?”
Sefialando los stickers.
“.Qué es eso?”

Mira los stickers. La mira
a la fonoaudidloga vy
sonrie.

“iUn monstruo!” Se lo da.
“Mira, lo vamos a pegar
arriba  del banco. Un
poquito mas arriba”

Lo ubica bien, con ayuda.

Trabajar comprension de
nociones espaciales.

“Y vamos a pegar éste
abajo del banco”. Le da
otro sticker.

Lo ubica encima.

Trabajar comprension de
nociones espaciales.

“Abajo, mas abajo”. Le
hace gesto hacia abajo con
la mano.

Lo ubica bien.

Dar ayuda gestual para
que logre corregir la
posicion.

“Abajo, ;como es?” “Aajo” Estimular expresion
verbal solicitando la
repeticion.

“Mira: abajo”. Enfatizando | “Abajo” Trabajar nivel fonético

la articulacion y realizando
estimulacion tactil.

fonolégico. Dar el
modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“iBien! El
¢;Dénde esta?”

semaforo

Mira la lamina.

Comprensién de
enunciado interrogativo.

“.Cual es el semaforo?”. Mira en la lamina y sefiala | Simplificacién el
correctamente. enunciado para
favorecer la
comprension.
“iBien! ¢Y esto es un...?” | “Aba”. Trabajar vocabulario
Le muestra un sticker de expresivo con
balde. denominacién a partir de
imagen.
“Tiene agua. Es un balde” | “Bande” Modelado y extension de

la respuesta.
Incrementar  repertorio
[éxico.

“Un balde jMuy bien! Lo
pongo al lado del
semaforo”

Lo ubica arriba del
semaforo.

Le guia la mano para
corregir la posicion. “Al
lado jMuy bien!”

Lo ubica correctamente.

Trabajar comprension de
nociones espaciales. Dar
ayuda para corregir la
posicion.
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“Ahora vamos a poner este
papel, arriba del
semaforo”. Le da el sticker.

‘Aiba”

Trabajar comprension de

nociones espaciales.
Incrementar  repertorio
Iéxico.

“Si, arriba, arriba”

Lo ubica bien.

“iMuy bien! Bueno,
ahora...”

“Aoa”. Imita tanto los
sonidos como la
prosodia.

“Yamos a poner un cofre”.
Le da el sticker. “Escucha
bien”

Levanta la vista y la mira
atenta.

Estimular la atencién.

“Un cofre en la ventana de
la casa”

Lo coloca bien.

Trabajar  comprension
léxica y memoria de
trabajo.

“Y vamos a poner...;Qué | Lo mira. Trabajar vocabulario

es esto?” Le muestra el expresivo con

sticker. denominacién a partir de
imagen.

“Una crema” “‘Ema” Incrementar  repertorio
Iéxico.

“Escucha, en la puerta de
la casa”

Lo coloca bien.

Estimular la atencion y
memoria de trabajo.

Trabajar  comprension
Iéxica.
“iMuy bien! 'Y el farol, | Mira la lamina. Trabajar lenguaje
¢,Donde esta el farol aca en comprensivo.

este dibujo?”. Sefala la
lamina.

Reconocimiento Léxico.

Sefiala el farol y le da un
sticker. “Lo vamos a poner
arriba del farol”

Lo posiciona cubriendo el
farol.

Trabajar comprension de
nociones espaciales.

“Ojo, arriba”

Lo corrige y ubica bien.

Retroalimentar la
respuesta para que la
corrija.

“iArriba muy bien! ;Y esto | “Co”. Denominacién de

qué es, una...co?” palabra a partir de
imagen y pista
fonologica.

“Corona” ‘rorona” Incrementar  repertorio
[éxico.

“Co ro na”. Enfatizando la
articulacion y realizando
estimulacion tactil.

“co ro na”. Al mismo
tiempo con la
fonoaudiologa.

Trabajar nivel fonético
fonolégico. Dar el
modelo  propioceptivo,
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visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“.Y estas qué son?”

“Fioie”

Denominacién de
palabra a partir de
imagen.

“Flores”. Lo repite
enfatizando la articulacion
y realizando estimulacion
tactil.

“Flo res” Al mismo tiempo
con la fonoaudidloga.

Trabajar nivel fonético
fonolégico. Dar el
modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Arriba del techo de la | Lo ubica bien. La mira. Retroalimentar la
casa. Arriba del techo” respuesta.

“Muy bien ;Y este, sabes | Lo mira y mira a la | Incrementar repertorio
qué es?” Le muestra un | fonoaudiéloga. Iéxico.

sticker.

“Unro...”

Trabajar vocabulario con
tarea de denominacién
de palabra a partir de
imagen y pista
fonolégica.

“Mira, te ayudo a decirlo.
Ro bot, ro bot”. Enfatizando
la articulacion y realizando
estimulacién tactil.

“O o, ro bo”

Trabajar nivel fonético
fonolégico. Dar el
modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“En la calle lo ponemos”

“Tate”. Lo ubica bien.

Estimular la atencion y
memoria de trabajo.

Trabajar  comprension
Iéxica.
“iMuy bien! Vamos a | “Dado” Retroalimentar la
poner...a ver a ver, ¢cual repuesta.
podemos poner? Vamos a
poner esto que es un dado”
“iQué lindo que te sale! Al | Lo ubica arriba. Retroalimentar la
lado del robot”. Le da el repuesta.

sticker.

Estimular la atencion y
memoria de trabajo.
Trabajar  comprension
léxica.

Trabajar comprension de
nociones espaciales.
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“Arriba no, al lado. Mira”. | Lo ubica bien con ayuda | Retroalimentar la
Le dirige la mano. “Muy respuesta.

bien!”

“Mira, para terminar, quiero | “Oja” Comprensién del
que pintemos el semaforo. enunciado. Estimular
A ver, ¢Vos te acordas qué memoria. Rasgos
colores tiene el semanticos.

semaforo?”.

Le muestra una lata con
lapices. “Vos miras y me
decis”

“Rojo, iMuy bien!”

“Amaillo e jvede!”

Dar modelo auditivo de la
palabra.

“{Ah, pero sabés todos,
muy bien!”

“iAaaah!”. Se rien juntas.
Pone cara de sorpresa y
le muestra que el lapiz
tiene un color diferente en
cada extremo.

Retroalimentar la
respuesta. Promover
lenguaje espontaneo.

“iTiene los dos, no me
habia dado cuenta!”

“Amaillo e jvede!”

Estimular aspectos
pragmaticos. Rasgos
suprasegmentales.

Poner  palabras de
acuerdo a lo que quiso
comunicar y a la
intencién expresada.

‘Amatrillo 'y mira: verde,
verde”. Enfatizando la
articulacion y realizando
estimulacion tactil.

“Vede, vede”

Trabajar nivel fonético
fonolégico. Dar el
modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Ahora lo pinto...aca rojo”.
Le corrige la posicién de
agarre del lapiz.

Lo pinta. Luego toma el
color verde. “Veede”

“Verde, muy bien”. Le
ayuda a agarrarlo. “Asi”

Lo pinta.

“Muy bien. Y escuchame,
si tenemos que cruzar la
calle ¢cuando podemos
pasar? ¢Con qué color
podemos pasar?”

“Ojo”. Senala el rojo en el
dibujo del seméaforo.

Comprension de
enunciado interrogativo.
Estimular atencion.
Trabajar con rasgos y
relaciones semanticas.

“iEl rojo, muy bien! Cuando
yo miro y esta en rojo,
puedo pasar’

Mira el dibujo y sefala.
“iVede!”

Modelar y expandir el
enunciado.

Trabajar con rasgos y
relaciones semanticas.

“Cuando yo miro y esté en
verde no puedo pasar’

Senala el amatrillo.

Modelar y expandir el
enunciado.
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Trabajar con rasgos y
relaciones semanticas.

“Y el amarillo? ;Tengo
que esperar a ver qué
pasa, cierto?”

“Shi”

Comprensién de
enunciado interrogativo.
Trabajar con rasgos y
relaciones semanticas.

iHay que esperar!

“Amaillo”. Lo sefiala.

Modelar y expandir el
enunciado.

“Claro, no se pasa. Esta
amatrillo”

La mira y mueve la
cabeza negando.

Modelar y expandir el
enunciado.

Trabajar con rasgos Yy
relaciones semanticas.

Presenta otra plantilla de
stickers que tiene caras de
personajes con distintas
expresiones.

Le da el sticker con cara
triste.

“Bueno...vamos a pegar
aca. Mirda, ¢lo conocés a
este personaje?”

uShin

Presentar la actividad.

3 min.

“El no encuentra a sus
amigos, ¢como se siente?”

Mira el sticker y a la
fonoaudiologa.

“No encuentra a sus
amigos, ¢;como se siente?”

Hace gesto de cara triste.

Trabajar con habilidades
pragmaticas y teoria de
la mente. Comprensién
de estados emocionales.

“Si, ¢Cémo esta?” “Tite” Expresion de estados
é
emocionales.
“iSi, triste!” Hace el gesto | Lo pega. Trabajar integracion de
de cara triste, baja el tono componentes no
y velocidad de la emision. verbales a la
“iEsta triste! Muy bien, lo comunicacién: prosodia
ponemos acd”. Sefiala en y gestos.
la lamina.
Le da la plancha con varios | Sefala el sticker | Trabajar con habilidades
stickers. “El esti | correctamente. pragméticas y teoria de
preocupado” la mente. Comprension
de estados mentales.
“Si, ¢COmo estd?” “Eo” Expresion de estados
é
mentales.
“iQué dificil esa palabra! | Lo pega.

Estd  preocupado. Lo
ponemos aca”. Sefiala el
lugar.
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“.Y aca, como esta?” “Lei” Trabajar con habilidades
pragméticas y teoria de
la mente. Comprension
de estados emocionales.

“Mira, feliz”. Se sefala la | “Feli” Expresion de estados

cara y enfatiza la emocionales.

articulacion.

“Muy bien! Ponelo aca, | Lo pega.

”

debajo de preocupado
Sefiala.

Sefiala. “Y este no durmié
nada, ;Cémo esta?”

La miray espera.

Trabajar con habilidades
pragmaticas.
Comprensién de estados
mentales.

“Con suefio” “Nuefio”

“Mira, asi: Sue 0" | “Sufo” Trabajar nivel fonético
Enfatizando la articulacién fonolégico. Dar el
y realizando estimulacion modelo  propioceptivo,

tactil.

visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Esta can sa do”.
Enfatizando la articulacion
y realizando estimulacion
tactil.

“A a do”. Al mismo tiempo
con la fonoauditloga.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la

secuencia de sonidos de
la palabra.

‘A ver si lo ponés aca
abajo”

“Ajo”. Lo pega.

“Listo. Ahi esta”

Observa la hoja.

Marcar el fin de la
actividad.

Le muestra otra serie de
stickers. En la actividad los
van pegando en el
cuaderno y anotando una
frase.

10 min.

“Y ahora mira, ¢esto qué | “Nuna” Trabajar vocabulario con

es? Esuna...” denominacion a partir de
imagen.

“cQué es?” “Rortura” Mejorar la inteligibilidad.

“Una tortuga. A ver, tor tu | “Tor tu ga” Trabajar nivel fonético

ga”. Enfatizando la fonolégico. Dar el

articulacion y realizando modelo  propioceptivo,

estimulacion tactil.

visual y auditivo para la
produccion de la
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secuencia de sonidos de
la palabra.

“Yamos a elegir, a ver qué
come la tortuga. Tendria
gue comer alguna verdura,
a ver... ¢cudl sera una
verdura?”

Mira la lamina.

Trabajar categorias
semanticas. Evocaciéon
Iéxica.

“.Cuél puede ser una
verdura...? Por aca, a ver’.
Sefala la zona de los
sticker con imagenes de
alimentos.

La mira y sonrie. Hace
una mueca frunciendo la
nariz.

Trabajar categorias
semanticas. Facilitar por
medio de iméagenes.

“Verdura... ;Cual sera?”

Sefala el sticker de
caramelo.

“¢Qué es esto?” “Aamelo” Trabajar vocabulario
expresivo.

“Y te parece que la| Se rie y niega con la | Trabajar relaciones

tortuga coma caramelo?” cabeza. “Naaa” semanticas.

Se rie. “Noo, jle va a hacer | Sefiala las uvas.

mal! Una verdura puede

comer”

“Bueno, es parecido, pero | “Uva” Trabajar categorias

no es una verdura, es una semanticas.

fruta, es una...”

“Uva, jbien! La puede | Sefiala la zanahoria. Trabajar relaciones

comer la tortuga, pero yo te semanticas.

pedi verdura. Hay una
verdura que comen los
conejos”. Seflala  los
stickers.

Evocacion a partir de
relaciones semanticas.

“Sil ¢Cémo se llama?”

“Nanaonia”

Aumentar vocabulario

expresivo.

“Zanahoria. Mira, za na ho
ria”. Enfatizando la
articulacion y realizando

estimulacion tactil.

“za na o ia”. Al mismo
tiempo con la
fonoaudiologa.

Trabajar nivel fonético
fonoldgico. Dar el
modelo propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra. Mejorar la
inteligibilidad

“Zanahoria. La tortuga
come zanahoria, como los
conejos. Come muchas
verduras la tortuga. Ahora
yo te lo voy a escribir. A
ver, decimos...” Anota
mientras lo dice. “La”

“/4 ”

Estimular comprension
de relaciones
semanticas. Aumentar
repertorio de rasgos
semanticos.
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“Tortuga” “Otuga” Trabajar nivel
morfosintactico para
incentivar la
comprension y
produccion de oraciones.

“Come” “Mome”

“‘Come”. Enfatizando la | “Come” Trabajar nivel fonético

articulacion y realizando fonolégico. Dar el

estimulacién tactil. modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Zanahoria” ‘A aoia”

“Ahora hay otra tortuguita | “Aca”. Lo pega.

por aca, a ver si la
encuentro”. Le da otro
sticker. “Pegalo aca”

“Esa tortuga come una | Sefialala uva. Trabajar categorias

fruta. ¢ Cuél puede ser una semanticas. Dar

fruta?” facilitacion con
imagenes.

“Bien, sacala, a ver”. La | “i{Nel dedo!”

ayuda. Se le pega en el

dedo.

“En el dedo, si. ¢(Cébmo | “Totua” Modelar la respuesta.

decimos? La”. Mientras Trabajar nivel

escribe. morfosintactico para
incentivar la
comprension y
produccion de oraciones.

“Tortuga” “Mome uva”

“iMuy bien! Come, a ver...” | “Come” Trabajar nivel fonético

Enfatizando la articulacién fonolégico. Dar el

y realizando estimulaciéon modelo  propioceptivo,

tactil. visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“iMuy bien! ;Y sabés como | “shi”

se llama él?” Sefala un
personaje.

“Muy bien. Pegalo debajo
de la tortuga”

Lo pega correctamente.
“cal ai?” La mira.

“Ahi". Sefala. “Y a él le
gustan otras comidas.

Senala los caramelos.
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¢,Qué puede comer, a
ver...?”

“;El come caramelos?”

“Shiii”. Riendo

“iLe va a hacer mal a los | Se rie y se mira la panza. | Trabajar relaciones

dientes, a la panza!”. Le da | Toma el sticker y lo pega | semanticas.

el sticker. con ayuda.

“; Como decimos | El...” Trabajar nivel

entonces? El...” morfosintactico para
incentivar la
comprension y
produccion de oraciones.

“(;QLIé?" “Momeu

“Come. A ver, come...”
Enfatizando la articulacion
y realizando estimulacion
tactil.

“Come caamenos”

Trabajar nivel fonético
fonoldgico. Dar el
modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Caramelos. A ver”. La
mira con intencién de que
repita sin la guia.

Se sefala la boca. “Ma
cheche”

“iSi, le va a hacer mal a los | “Ca eno” Aumentar relaciones

dientes! Caramelo’. semanticas.

Enfatizando la articulacion

del fonema /k/. “A ver...”

“El come caramelo. ¢&Y | Lo mira.

este?”. Sefalando otro

sticker.

“A ver, ;qué come?”. Le da | “Nona” Trabajar nivel

la plantilla con alimentos. morfosintactico para
incentivar la
comprension y
produccion de oraciones.

“Dona. Asi”. Enfatizando la | “Dona” Dar el modelo visual

articulacion.

auditivo para la
produccion de la palabra.

“iMuy bien!, dona. A ver ...
si tengo otro personaje.
Puede ser este monstruito
gue no me acuerdo cédmo
se llama”

“¢, A ver que come él?. Algo
que dan en los
cumpleanos”

Sefiala la torta.

Evocar a partir de rasgos
semanticos.
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“Eso, ¢qué es?” “Tata” Trabajar vocabulario con
denominacion a partir de
imagen.

“Toorta”. Enfatizando la | “Taata”

articulacion.

“Torta. Entonces...” Lo | “Mome tota” Trabajar nivel

escribe mientras dice: “El morfosintactico para

come...” incentivar la

La entonacion y la mirada comprension y

son en intencién de produccion de oraciones.

escucha para invitar a

continuar el enunciado.

Le muestra las frases que | “Comie” Trabajar nivel

escribieron y las sigue con morfosintactico para

el dedo para repetirlas. incentivar la

“El come dona. Come”. comprension y

Enfatizando la articulacién produccion de oraciones.

y realizando estimulacion

tactil. Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Ca...” “Caamelo”

“Caramelo” Dar el modelo auditivo de

la palabra.

Lee otra frase. La
entonacion y la mirada son
en intencion de escucha
para invitar a continuar el
enunciado. “La...”

Sigue la frase con la
mirada. “Ta”

Trabajar nivel
morfosintactico
expresivo para incentivar
la produccién de
oraciones.

“Tor...” “Tor tuga mome uva”

Lee otra frase. “s Y aca? La | “Ota totuga”

tortuga...”

“Otra tortuga. Come...” “Mome”

“‘Come”. Enfatizando la | “Come” Trabajar nivel fonético

articulacion y realizando fonologico. Dar el

estimulacion tactil. modelo  propioceptivo,
visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Zanahoria. jEsa es dificil!” | “Sana oia”

“iBien!”
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Toman la hoja donde | Sigue visualmente la | Trabajar nivel

pegaron las caras con | escritura. ‘E...” morfosintactico

emociones. Escribe las expresivo para incentivar

frases a medida que las la produccién de

dicen. “El...” oraciones.

“Esta...” “Eta”

Escribe la palabra triste | “Tite”

pero no la dice.

“iMuy bien! 'Y aca él | “Nojado” Trabajar nivel

esta...enojado” morfosintactico
expresivo para incentivar
la produccién de
oraciones.

“.Y aca, como esta? ” La mira

“Como era el ruidito? Fff| “Feliz” Estimular aspectos

feliz”

fonéticos con modelo de
sonido aislado.

“Y aca: él esta can...”

“O duedo”. Hace gesto de
refregarse los ojos.

Trabajar nivel
morfosintactico para
incentivar la
comprension y

produccion de oraciones.

“Con suefio. Esta can...sa” | “Do” Aumentar  vocabulario
expresivo.

“iMuy bien! ;Vamos a | “Si”

hacer otro juego?”

“Bueno, guardamos los | Guarda los lapices. Comprension de

lapices aca”. Sefiala la lata ordenes.

y guarda un lapiz.

Le presenta una lamina
con monstruos y una bolsa
con fichas con letras de
colores. Tiene que colocar
las fichas en el monstruo
gue tenga el mismo color.

Mira atenta.

Dar la consigna.

5 min.

“Tengo unos monstruitos,
como la pelicula. ¢lLa
conocés esa pelicula que
es re linda?”

uSin

“El monstruo quiere comer | Saca la ficha con la letra | Comprension de
una fichita”. Le acerca la | E. ordenes.

bolsa. “A ver una fichita,

elegi una”

“Uy! ¢Cual es esa, la|‘E” Reconocimiento de

conoces esa letra? ”

letras. Trabajar con el
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nivel fonético con
sonidos.

“¢A donde la ponemos esa
letra, va con el azul o con
el rojo?”

La ubica sobre el
monstruo rojo.

Comprensién de la
consigna.

“iMuy bien ahi! Esta es la | “Eee”. Se rie.

e”

“Y es de color rojo”. | “Rojo” Trabajar nivel fonético

Enfatizando la articulacion fonologico. Dar el

y realizando estimulacion modelo  propioceptivo,

tactil. visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

Le acerca la bolsita para | Mira la ficha. “U” Reconocimiento de

gue saque otra ficha. “A
ver...”

letras. Trabajar con el
nivel fonético con
sonidos.

“iPero mira qué bien, como
la conocés! ¢Y en que
monstruo va? jEso!”

La ubica correctamente.

Comprension  de la
consigna.

“¢.De qué color es ésta?”

“‘Amaillo”

Trabajar denominacion.
Estimular lenguaje
expresivo.

‘Amatrillo, muy bien, juna
genial A ver otra’. Le

Saca una ficha. “Vede”

Trabajar denominacion.
Estimular lenguaje

acerca la bolsita. expresivo.

“Verde. Asi, verde”. | “Verde” Trabajar nivel fonético

Enfatizando la articulacién fonolégico. Dar el

y realizando estimulacion modelo  propioceptivo,

tactil. visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

“Muy bien. ;Y qué letra es, | “Vede” Trabajar denominacion.

la conocés?” Estimular lenguaje
expresivo.

“Y qué letra es?”. Le |“O” Reconocimiento de

muestra la anterior. “Esta letras. Trabajar con el

es la u, me dijiste. ¢Y nivel fonético con

ésta?” sonidos.

“iMuy bien! Es la o. Ahora
elegi una de acg”

Saca otra ficha. “Jojo”

Trabajar denominacion.
Estimular lenguaje
expresivo.

‘Rojo”.  Enfatizando Ia
articulacion y realizando
estimulacion tactil.

uRojon

Trabajar nivel fonético
fonolégico. Dar el
modelo  propioceptivo,
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visual y auditivo para la
produccion de la
secuencia de sonidos de
la palabra.

]

“Y es la de papa esta letra

“Sii”, La coloca sobre el
monstruo rojo y saca otra
ficha. “jOta oja!”

Comprension  de la
consigna. Trabajar
conciencia fonolégica.

“iOtra roja, sacaste
muchas  rojas!  Tiene
hambre ese monstruo”

Coloca la ficha
correctamente y saca otra
de la bolsa. “jOta mas!”.
Expresion de sorpresa.
Se rie. Mira a la
fonoaudiologa.

Trabajar denominacion.

Estimular lenguaje
expresivo. Trabajar
pragmatica

introduciendo aspectos
prosédicos y

comentarios pertinentes
al contexto. Estimular
lenguaje espontaneo.

“iOtra mas! ;Y es de
color...?”

“Uuo jo”. Mirando a la
fonoaudidloga y abriendo
mas la boca al articular.

Trabajar denominacion.
Estimular lenguaje
expresivo.

‘Rojo”. Enfatizando la
articulacion.

“‘Rojo”. Lo coloca en el
monstruo rojo.

Dar modelo visual vy
auditivo de la palabra.

“i Tiene muchas!”

“i{Aaa e chuchas!”

Estimular lenguaje
expresivo. Trabajar
pragmatica

introduciendo aspectos
prosédicos y

comentarios pertinentes
al contexto. Estimular
lenguaje espontaneo.

2

“Saca otra. A ver...”

Saca otra ficha roja.

“¢Otra mas?”

“iOta maaa!’. Se rie.

Estimular lenguaje
expresivo. Trabajar
pragmatica

introduciendo aspectos
prosédicos y

comentarios pertinentes
al contexto. Estimular
lenguaje espontaneo.

“2Cual es ésta? (la
conocés?”

“NO”

“Es la letra m de mama” ‘A mama”. La coloca | Trabajar conciencia
correctamente. fonologica.
‘La de maméa. Sacé otra”. | “Vede” Trabajar denominacion.

Le acerca la bolsita. Estimular lenguaje
expresivo.
“Verde ¢Qué letra es? Es | Laimita. “Sss” Estimular aspectos

la de ssserpiente. Este
ruidito mira”. Le muestra

fonéticos con modelo de
sonido aislado.
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como articula el sonido.

[{SSSH

“Te sale hermoso!”. Le | Saca una fichay la mira.

acerca la bolsita.

“¢Este color cuél es? Tiene | “Shhh” Estimular aspectos

un ruidito parecido al de fonéticos con modelo de

recién, shhh” sonido aislado.

“.Cual es 77 “Amaisho” Trabajar denominacion.
Estimular lenguaje
expresivo.

“Amarillo” “‘Amashisho” Dar el modelo visual
auditivo para la
produccion de la palabra.

“Bien. ¢ Sacamos las letras | “Si”. Guardan entre las | Comprension de

asi jugamos a otro juego?” | dos. ordenes.

“iAy, pero ya es la horal” “iYa na ona!” Indicar el fin de la sesion.
Estimular pragmatica
introduciendo aspectos
prosédicos y
comentarios pertinentes
al contexto.

“Si, te tenés que ir”. | Asiente con la cabeza. | Dar cierre a la actividad.

Terminan de guardar. “;Te | Guarda la dltima ficha.

gusté este juego de los | “jTaal”

monstruitos?”

“iMuy bien! Bueno vamos”. Despedida. Fin de la

La acompanfia a la puerta y sesion.

se despiden.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

En la primera actividad se trabaja con comprension de 6rdenes y nociones espaciales.
Identifica correctamente en la lamina los conceptos solicitados y comprende las 6rdenes que
incluyen la referencia concreta, como pegar el sticker en la ventana. En cambio, presenta
dificultades en 5 de las 7 indicaciones que incluyen una referencia espacial, como cuando se
le solicita poner el sticker al lado del semaforo y la nifia lo coloca arriba. Con ayuda gestual y
verbal logra corregir los errores.

Se realiza estimulacion del nivel [éxico con denominacion de las imagenes utilizadas, la
cual es lograda sin ayuda en la mayoria de las respuestas y, en algunos casos, con pistas
fonoldgicas. Tuvo inconvenientes al trabajar con identificacion de categorias frutas y verduras,
pero logré identificar elementos por su asociacidon con un rasgo semantico.

En el nivel fonético y fonoldgico presenta omisiones y sustituciones en casi todas las

palabras. En aquellas que la fonoaudiéloga le da el modelo visual y auditivo las logra mejorar,
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asi como también cuando agrega el estimulo propioceptivo. También se trabajo la emision de
sonidos aislados logrando nombrar los vocalicos y repetir los consonanticos.
En el nivel pragmético, se trabaja el reconocimiento de estados emocionales con

imégenes las cuales identifica y nombra correctamente.

Gréfico N°2: Propositos de las actividades de la sesion 2.

Repertorio léxico.

Modelo propioceptivo, visual y auditivo.
Nivel fonético fonoldgico.

Relaciones semdnticas.

Nivel morfosintactico.

Lenguaje expresivo.

Rasgos semanticos.

Habilidades pragmaticas.
Comprension de estados emocionales.
Gestos.

Prosodia.

Atencidn.

Comprensién de 6rdenes.

Memoria de trabajo.

Lenguaje espontaneo.

Conciencia fonoldgica.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.

Los propésitos mas trabajados durante esta sesion fueron los relacionados con el
fortalecimiento del nivel Iéxico semantico, el cual se estimuldé con tareas de denominacion,
asociacién con rasgos semanticos, categorias, uso y comprension de verbos y comprension
de conceptos espaciales.

La atencion lograda con la dinamica interactiva de la sesién, permitié trabajar varias
actividades que se aprovecharon para incorporar objetivos orientados a la expresion y
comprension en el nivel pragméatico y morfosintactico.

El modelado de las respuestas en el nivel fonolégico también se destacé como uno de

los objetivos principales y se trabaj6 de forma transversal en toda la sesion.

Tabla N°3: Sesion 3, 30/09/2022

INTERVENCION DE LA RESPUESTA DEL PROPOSITO TIEMPO
FONOAUDIOLOGA PACIENTE
“iHola, veni, pasa!” La mira y le sonrie. Entra al Dar inicio a la

consultorio mostrandole una | sesion.
bolsita con el cuaderno. Se
sienta en la silla que utiliza
habitualmente.
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“.Me querés dar tu gorro
y la bufanda?

Se saca las prendas con
ayuda y se las da. Levanta y
mueve el pie, mostrandole a
la fonoaudiodloga. La mira'y
sonrie.

“iAy, esas zapatillas me Asiente con la cabeza. Mira Incentivar el
encantan! jRe cémodas! alrededor. Observa atenta lenguaje
¢Como estas, bien?” mientras la fonoaudiéloga espontaneo.
busca un libro.
Propone una actividad de | Mantuvo muy buenos niveles | Realizar 10 min
lectura. Durante la misma | de atencién y motivacion inferencias.

relata la historia de forma
expresiva y entretenida.

durante toda la actividad

Identificar ideas,
intenciones y
sentimientos de los
personajes.
Trabajar la
comprension.
Incentivar la
expresion oral.

Le muestra un libro. El
mismo tiene solapas que
se pueden ir levantando a
medida que cuenta la
historia para descubrir los
escondites del personaje.
“Mira, ;Qué es? Un...”

MNI'OH

Presentar la nueva
actividad.

Adecuar el relato al
nivel de
comprension
lingUistica.
Comprension del
discurso.
Denominacion.

“iUn dinosaurio! Miré:
diino”, Enfatizando la
articulacion y realizando
estimulacion tactil.

“Diino”. Al mismo tiempo.

Trabajar nivel
fonético fonolégico.
Dar el modelo
propioceptivo,
visual y auditivo
para la produccién
de la secuencia de
sonidos de la
palabra.

Sefiala la imagen del
libro. “Mira: él quiere
bafar al dinosaurio. Y
él...¢; Quiere bafiarse?”

“Naaaa”. Niega con la
cabeza.

Utilizar el apoyo
visual para
favorecer la
comprension del
contexto.
Trabajar
inferencias.
Comprensién de
enunciados
interrogativos.
Comprension del
discurso

“iNo, aaah! jMira la
caral”. Imita la cara de
dinosaurio que niega con

Mirando la imagen. “A
mafiaasee”

Incorporar recursos
suprasegmentales
para favorecer la
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la cabeza. “Y el hombre le
dice: a
bafiaarsee...;Coémo le
dice?”

comprension.
Modelar recursos
prosodicos
expresivos.
Comprension del
discurso

“iA banarse!”

En el dibujo el dinosaurio
esta escondido detras de la
planta. Lo sefala y mira a la
fonoaudibloga. “jQueé!”.
Expresando asombro.

Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacién, ritmo,
acentuacion y

velocidad.
“A ver...jSe escondié! No | “lii". Levanta la solapa de la Expandir el
lo encuentra por ningun planta y descubre el comentario

lado. jdinosaurio! ¢A ver
dénde se escondig?...
iAh! Ahi atras de una
planta”. Sefialando.

personaje.

confirmando su
expresién. Dar un
modelo oral
expresivo.
Comprension del
discurso

Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.

Se posiciona de frente
sefialandose la cara,
habla mas pausado y la
espera para decirlo
juntas. “Se escondi6 atras
de la planta”

“Atas panta”. Se acopla a la
fonoaudidloga, diciéndolo al
mismo tiempo.

Acompadar la
emision oral
simultaneamente
para dar apoyo
visual y auditivo
gque permita la
autocorreccion.

“Atras de la planta. Y
ahora le dice a la mama.
Le dice: no esta el
dinosaurio...jNo lo
encuentro! A ver en la
tele, a ver a ver...” Miray
busca en la imagen.

Levanta la solapa de la tele y
descubre al personaje. Mira
a la fonoaudidloga
sonriendo. “jEeh!”

Guiar la accion a
partir del enunciado
Comprension del
discurso.

Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.

“iAhi esta, ahi adentro!
¢, Qué hace el
dinosaurio?”

Mira la imagen y lo sefiala.

Comprensién de
preguntas abiertas.

“;Que hace, toma...?”

“Moma agua”

Comprensiéon y
expresion de
acciones. Guiar la
produccion de
enunciados de
mayor longitud.
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Comprension del
discurso.

“Toma agua ¢Qué hace?”

4

“Moma agua’

Modelar y trabajar
lenguaje expresivo
solicitando la
repeticion.

"Mira, toma”. Enfatiza la
articulacion.

nMomau

Trabajar nivel
fonético fonolégico.
Mejorar la
inteligibilidad.

Agrega estimulacion
tactil. “To to”

MCO COH

Dar el modelo
propioceptivo,
visual y auditivo
para la produccion
de la secuencia de
sonidos de la
palabra.

Hace una pausa y repite.
“TO”

“TO”

Estimular
produccion correcta
en el nivel silabico
solicitando la
repeticion.

“Toma agua”

“Toma agua”

Integrar el sonido
logrado a la
palabra.
Fomentar la
generalizacion.

“iMuy bien! El dinosaurio
toma agua. Ahora le dice
a los nenes ¢ Lo vieron al
dinosaurio? Y ellos ¢ Lo
vieron?”

Mira la imagen a los nifios
que tienen expresion de
desconcierto. “Mm, jno!”

Trabajar la
identificacion de
estados mentales.
Comprension del
discurso.
Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.

“.Donde estara? A ver...”

“Ahi”. Sefiala la caja de
juguetes.

Trabajar
comprension.
Interpretar la
informacion del
contexto.

“¢Ahi? A ver, a ver...”

“Ah!”. Se sobresalta y rie.

“iAy Ay! ¢A donde esta?”.

“E juguée”

“En la caja de juguetes,
adentro. Esta en la caja
de juguetes, jEste
dinosaurio!

Modelar y expandir
el enunciado.
Comprension del
discurso
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Y ahora esta el papa. Y la
mama le dice: ¢ Querés
comer?”

Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacién, ritmo,
acentuacién y

velocidad.

“.Y él?...” La mira. “Siii” Trabajar
comprension.
Interpretar la
informacion del
contexto.

“.Qué va a hacer “Mome” Comprensién de

entonces?

preguntas abiertas.

“Co, co...”. Enfatiza la
articulacion mirandola de
frente.

La mira. “Come”

Dar el modelo
visual y auditivo
para la produccién
de la palabra.

“iMuy bien! El papa

“iAy! iQué na cal’”. Se

Comprension del

come. Y el dinosaurio sobresalta y sefiala en el discurso
;Donde esta? ¢ A ver silo | libro el escondite.

encontras?”

“iAhi esta!l Muy bien. ‘Eee a veee... jAh! Abo” Trabajar

Estaba ahi adentro.
Ahora, esta el amigo del
papa.

¢;Doénde esta? Le dice. A
veraver...”

Seiala el arbol.

comprension.
Interpretar la
informacion del
contexto.

“iAhi! jEsta acostado en
el arbol! Pero nadie lo
encuentra. Lo siguen
buscando...Lo buscan y
lo buscan. Y ¢dénde
esta...aver...?”

Observa con atencion la
imagen. “jAh!”. Sefala al
dinosaurio.

Modelar y expandir
el enunciado.
Comprension del
discurso

Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.

“.Y qué hace?”

“No sé qué taba”. Levanta
los hombros riendo.

Trabajar
comprension.
Interpretar la
informacion del
contexto.

“iCome!”

“Comé”

“iMuy bien! Come un
sandwich. ¢Y dénde
estaba escondido?”

“Edido aca”. Sefalando la
piedra.

Denominacién de
palabra a partir de
informacion
semantica.
Comprension del
discurso

“.Sabés qué es esto?”

uSiu
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“.Qué es?” “Pea” Denominacién de
palabra a partir de
imagen.

“‘Una piedra” “Piea” Estimular expresion

verbal solicitando la
repeticion.

“Una piedra. Muy bien.
Piedra”. Enfatizando la
articulacion.

“Pieda”. Lo dice al mismo
tiempo. La mira con atencién
y se acopla al movimiento
para producir la palabra.

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo verbal de la
palabra para
modelar.
Produccion en
simultaneo para
promover el
autoajuste de la
emision.

“Atras de la piedra se
escondié. Y ahora ella lo
busca, la mama. ¢ Y
adoénde se escondio?”

“iAh!”. Sefala la pecera.

Trabajar
comprension.
Interpretar la
informacion del
contexto.
Comprensién de
enunciados
interrogativos.
Comprensioén del
discurso.
Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.

“iNo se quiere bafiar y se | “Ese pece” Trabajar prosodia
escondio en el agua! Y incorporando
tiene esto para respirar’ variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.
“iPeces! Pero todos le “Momé” Retroalimentar la

hicieron una trampa. Mira,
colgaron un hueso para
que él...”

respuesta con el
modelo verbal de la
palabra para
modelar.

Inducir a completar
el enunciado
oralmente.
Trabajar la
inferencia.
Comprension del
discurso.
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“Y cuando agarré el
hueso jpum! jSe cay6 en
la bariera! jops, me cail”

“iOp iail”. Se rie.

Retroalimentar la
respuesta
estimulado la
comprension de
inferencias.
Trabajar prosodia
incorporando
variaciones de
entonacion, ritmo,
acentuacion y
velocidad.

“2Y todos como estan?” “len Comprensién de
estados mentales.
“iTodos se rien! Al final “Si” Trabajar flexibilidad
se bafid. ¢ A vos te gusta incorporando el
bararte?” tema en otra
situacion.
Comprension del
discurso.
“Mira aca tengo un libro “Nera” Presentar la nueva | 4 min

de una nena que se bafia.
A ver ¢En donde se bafa,
qué es eso?” Sefialando.
“La baniera”

actividad.
Estimular la
denominacién y la
expresioén en el
nivel fonolégico.
Comprensién de
secuencias.

“¢Y con qué va a jugar?”

Mira la imagen. “Tato”

Denominacion.

“iCon el pato! A ver...” Se
dispone de frente para
gue veay siga la emision.
“La nena se barfia”

“Ne hafna”

Produccion en
simultaneo para
promover el
autoajuste de la
emision.

“Ba, bana”. Se sefala la
cara y enfatiza la
articulacion.

“Bafa”. La sigue visualmente
y lo dice al mismo tiempo.

Dar el modelo
visual y auditivo
para la produccion
de la palabra.
Produccion en
simultaneo para
promover el
autoajuste de la
emision

“¢.Con qué se bafia, qué
es esto? Jjj...” Enfatiza la
articulacion del sonido
velar.

“Jaboén”

Estimular la
denominacién y la
expresioén en el
nivel fonolégico.
Dar pista fonética.
Comprensién de
secuencias.
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“iMuy bien! ;Y Ahora?” “A chucha”

“La ducha. ¢Vos te bafias | “E chucha” Trabajar lenguaje

con barfiera o con la expresivo.

ducha?” Enriquecer campos
semanticos.

“¢Y quién te ayuda a “Mi mama” Estimular nivel

banarte?”

semantico.
Comprensién de
preguntas.

“.Y qué te pone mama?”

Hace gesto de lavarse la
cabeza.

Comprensién de
preguntas.

“. Te pone shampu?”

“Sp

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo verbal de la
palabra.
Comprensién de
secuencias.

“.Y después qué
tenemos que hacer?”

“Cho chacha”. Sefala la
toalla en la imagen.

Comprensién de
estructuras
temporales y
secuencias.

“Con la toalla, nos
tenemos que se...?”

“Se ga'u

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo verbal de la
palabra.

Estimular la
denominacion
completando la
palabra con la pista
semantica y
fonolégica.

“A ver, secar”. Se dispone
de frente y enfatiza la
articulacion.

“Secar”

Dar el modelo
visual y auditivo
para la produccién
de la palabra.

“Bueno jYa esta lista!’.
Sefiala en el libro.

Mira la imagen y asiente con
la cabeza.

Marcar el fin de la
actividad.
Comprensioén de
secuencias.

Le muestra un libro de
tela. “Tengo otro por aca
iQue tiene dinos
escondidos!”

Sonrie, esta atenta mirando
el libro.

Presentar la nueva
actividad.

4 min

“¢A ver silo encontras?
jAah! ;Qué encontraste?”

“U nino”

“Un dino ¢De qué color?”

“Vede amarillo”

Estimular
denominacion.
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“Verde y amarillo. ;A ver
si encontramos otro?”

“iAh! Na nada”

“.No hay nada? ;A ver
abajo?”

Mira el libro y busca “jAi ail”.
Sefiala en el libro debajo de

la hoja.

“iUna hoja! Y tengo un
dinosaurio que le gusta
comer esa hoja.

El dino come hoja”.
Enfatiza la articulacién y
la mira.

“Come hoja”

Dar el modelo
visual y auditivo
para la produccién
de la palabra.
Invitar a la
repeticion con
actitud de escucha.

“iMuy bien! ;A ver si hay
otro?”

“Jojo”. Sefiala en el libro.

“Uno rojo. jY aca hay “Eno” Retroalimentar la

otro...lI” respuesta con el
modelo verbal de la
palabra.

“iNegro!, y se parecen. “Lago” Retroalimentar la

Mird como tienen el
cuello”. Senala el cuello
de los dinos.

respuesta con el
modelo verbal de la
palabra.

“Largo, tienen el cuello
largo. Mira...” Sefiala en
el cuento.

Mira el libro, toca el cuello
del dinosaurio.

Trabajar
reconocimiento de
semejanzas y

diferencias.
Sefialando el dinosaurio ‘A mama” Estimular
grande. “Y éste se sube denominacion
arriba, porque éste es completando el
la...” enunciado.
“La mama. ;Y como es? “Nane” Trabajar rasgos
¢(Es chiquitao es...?” semanticos.
Comprensién de
opuestos.
“Grande. ;Y él es...?” “Chicho” Trabajar rasgos
Sefiala al pequefio. semanticos.
Comprensién de
opuestos.
“Chico”. Enfatizando la “Chico” Dar el modelo

articulacion y realizando
estimulacion tactil.

propioceptivo,
visual y auditivo
para la produccion
de la secuencia de
sonidos de la
palabra.

“¢A ver si hay alguno
mas?”. Mirando el libro.

“Vede”. Senala en el libro.

Denominacion.
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“Verde, verde”. Se
dispone de frente y
enfatiza la articulacion.

“Veide”. La mira y sigue el
movimiento.

Dar el modelo
visual y auditivo
para la produccion
de la palabra.

“Bueno, si querés
escondelos de vuelta en
el cuentito, asi los
guardo”

“Si”. Guarda los dinosaurios
en el cuento. Algunos se
caen al piso.

“.Se cayd? Buscalo.
¢Cuantos se cayeron?”

“Te”

Comprensién de
pregunta.

“¢ Tres?”

“Si”. Los levanta y los guarda
en libro. Juega con los
dinosaurios mientras los
guarda.

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo verbal de la
palabra.

Recorta imagenes de
dinosaurios y las pega en
el cuaderno. “;Ponemos
algo en el cuadernito?”

“Si”

Presentar la nueva
actividad.

3 min

Escribe debajo de las
imagenes. “;Como
decimos? El dino
grande...”

“El ino ande”. Mira la cara de
la fonoaudiologa y lo dicen
juntas.

Repeticion de
frase.
Produccion en
simultaneo para
promover el
autoajuste de la
emision

“Corre al dino...;Cémo “Chi...” Trabajar rasgos
es este?” semanticos.
“Chico”. Enfatizando la “Chico” Dar el modelo

articulacion y realizando
estimulacion tactil.

propioceptivo,
visual y auditivo
para la produccién
de la palabra.

“El dino grande corre al
dino chico”. Sefala las
palabras en el cuaderno a
medida que las dice.

Mira el cuaderno.

Trabajar nivel
morfosintactico.
Comprensién de
estructura de frase.

“.Y aca qué dice?”.
Escribe en la siguiente
imagen. “El dino...”

“El dino”. Al mismo tiempo.

Expresion de frase.
Produccion en
simultaneo para
promover el
autoajuste de la
emision

“¢Este como es grande o | “Nane” Trabajar relaciones
chico?” semanticas.
“Este es grande (Y éste “Chio” Trabajar relaciones

es...?” Senalando en la
imagen.

semanticas.
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“Chico”. Enfatizando la “Chico” Dar el modelo

articulacion y realizando propioceptivo,

estimulacion tactil. visual y auditivo
para la produccién
de la palabra.

“El dino chico esta...” “Ta...” Trabajar nivel
morfosintéctico.
Comprensién de
estructura de
oracion.

“En el bosque” “Boque”

“. Y este dino qué hace?”.
Sefala la imagen de un
dinosaurio volando.

Abre la boca imitando al
dinosaurio de la imagen.

Comprensién de
preguntas de
accion.
Identificacion y
denominacién de
verbos.

“iSi, mira la cara!”. Se
rien. “¢.Y qué hace?
¢Camina o vuela?”

Mira el dibujo. “Vela”

Comprensién de
preguntas de
accion.

“iVuelal Muy bien”

“Y ahora vamos a pegar
éstas”.

Pega pictogramas en el
cuaderno y anota las
frases a medida que las
dicen.

“.Qué come el papa?”

Observa la secuencia “Pera”

Presentar la nueva
actividad.

3 min

“Pera muy bien. El papa
come...”

“E papa come pera“. Lo dice
al mismo tiempo y termina
sola la frase a medida que la
fonoaudidloga la anota.

Trabajar en el nivel
morfosintactico
completando
oracion.
Produccion en
simultaneo para
promover el
autoajuste de la
emision

“iMuy bien te sale! Y aca:
¢ Qué come el nene?”

“E nene”. Mira la imagen
“Achicha”

Trabajar
denominacién a
partir de imagen.

Se dispone de frente
enfatizando la

articulacion. “;Cémo
decimos? el nene...”

“E nene mome satita”

Trabajar en el nivel
morfosintactico
completando
oraciones.

“iMuy bien! ;Y la mama?”

Mira los pictogramas. “La
mama mome...”

Trabajar en el nivel
morfosintactico
completando
oraciones.

“La mama come un
sandwich. jMuy bien, una
genia!”

Aumentar
repertorio léxico.
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Saca de la caja cartas
con imagenes y tableros
de colores. Hay que
colocar las cartas en el
tablero haciendo coincidir
el color. Son seis casillas
para completar por
tablero.

“Mira te voy a mostrar
este juego”

Esta atenta a la nueva
actividad.

Presentar la nueva
actividad.

5 min

Le muestra los tableros.
“Vamos a elegir un color,
mira tenemos verde,
amarillo, naranja...”

“lla

Comprensién de la
consigna.

“Lila. Y este ¢ Qué color
es?”

nJojou

Denominacion.

“.Y este?”

“Asue”

“Azul, muy bien. ;Y qué
color querés?”

“Quero e jojo”

Le da el tablero. “El rojo.
Y yo elijo el violeta. ¢ Los
vamos a poner asi, y
vamos a ver quién
completa primero?”

“Si”. Observa cémo acomoda
las cartas sobre la mesa con
las imagenes boca abajo.

Comprensién de la
consigna.

“Saca una carta, a ver...”

Toma una carta.

Comprension de la
consigna.

“iRojo! Es tu color. Lo
ponemos aca”. Le sefiala
el primer casillero de su
tablero.

Lo coloca en el tablero.
Miran la imagen.

Trabajar el manejo
espacial como
precursor de
lectoescritura.
Guiar el orden de
colocacién de las
cartas de izquierda
a derecha.

Sefialando la imagen en

la que hay un nifio en la

cama. “;Y qué hace? Se
despierta”

La mira, entrecierra los ojos
y los abre.

Identificacion y
denominacion de
verbos.

“Sacamos otra, a
ver...jOtro rojo, me vas
ganando! ;Y qué hace?”

“Moma te”

Identificacion y
denominacion de
verbos.

“Toma té! Asi mira: Toma
té”. Enfatizando la
articulacion y realizando
estimulacion tactil.

“Toma te”. Al mismo tiempo
con la fonoaudiologa.

Dar el modelo
propioceptivo,
visual y auditivo
para la produccién
de la palabra.
Produccion en
simultaneo para
promover el
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autoajuste de la
emision.

“.Vos tomas té a la “Cheche” Trabajar la

mafiana o leche?” expresién con
pregunta de
seleccién multiple
en contexto
cotidiano.

“.Y comés galletitas?” “Si, aros”

“sLas de arroz?” “iSil” Retroalimentar la

respuesta con el
modelo fonolégico
correcto de la
palabra.

“Saca otra, a ver si tengo
suerte...”

Saca otra tarjeta y se rie.
“iOto!”

“iOtro rojo, pero! ;Y qué
hace?”

“Eibe”

Comprension y
denominacion de
verbos.

“Escribe, jMuy bien!”

Sefiala en la imagen la mano
del nifio. “EI&”

“i Tiene un reloj!”

“Tita, ti ta’

“Tic tac, tic tac”. Saca otra
carta. “jAl fin uno mio,
uno violeta!

Mira, ¢qué hace la
nena?”

“Maiosa”

Comprensién y
denominacion de
verbos.

“iQuiere jugar con la
mariposa! Saca otra”

Saca una violeta, se laday
la miran.

“;Qué hacen los nenes?”

“Minau

Comprensién y
denominacion de
verbos

“Caminan. Los nenes
caminan. A ver saca una

”

Saca la carta y observa la
imagen de los nifios jugando
a la escondida.

“. Qué hacen?”

“Nuno, do, tes”

Comprensién y
denominacion de
verbos

“Si, cuentan. Estan
jugando. ¢Juegan a la
mancha o la escondida?”

“Condida”

“Sacéa otro”

“A ve, joto...mial”. Le
extiende la carta con cara de
sorpresa.
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“iOtro violeta! Aca lo
pongo mira. ;Y qué
hacen?”

“Enuna”

Comprensién y
denominaciéon de
verbos

“iMiran la luna, qué lindo!.
Aver...”

Saca otra carta. “jJojo!”

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo fonolégico
correcto de la
palabra.
Expandir la
respuesta para
brindar el modelo
gramaticalmente
completo.
Incorporacion del
verbo.

“iRojo! ;A ver, qué hace “Guega’ Comprensién y

el nene? Juega...” denominacién de
verbos.

“Asi mird, juega”. Se toca | “Juega” Dar el modelo

la zona superior del cuello visual y auditivo

y alarga la emision del para la produccion

fonema velar /j/. del fonema.

“Saco uno yo. jOtro rojo! “Eeh...per6” Comprensién y

¢ Qué hace el nene?”

denominacioén de
verbos.

“Pasea al perro”

Mira su tablero que esté casi
completo. “Me fata uno”

Retroalimentar la
respuesta con el
modelo fonolégico
correcto de la
palabra.
Expandir la
respuesta para
brindar el modelo
gramaticalmente
completo.
Incorporacion del
verbo.

“i Te falta uno! A ver saca
vos”

Saca la carta roja y se rie.
Completa el tablero.

“iMuy bien, lo terminaste! | “E ibe” Comprensién y

&Y aver qué hace?” denominacion de
verbos.

“El nene escribe, jMuy “Si” Comprensioén de

bien, qué lindo!. ¢ Y ahora
me ayudas a guardar?”

ordenes. Anticipar
el fin de la
actividad.

“Ya es la hora”

“Si, ya na ora”. Guardan
entre las dos.

Marcar el fin de la
sesion.

“¢Vamos?”Le da el
cuaderno y la acompafa
a la puerta.

Fin de la sesion.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.

Se trabaja con la narracion de un cuento para estimular la produccion de palabras y
frases, la comprension del discurso en el nivel semantico y el reconocimiento de intenciones
y sentimientos en el nivel pragmatico. Los recursos utilizados por la fonoaudidloga fueron la
adecuacion del relato a estructuras morfosintacticas mas simples que la nifia reconoce,
enfatizar el relato con elementos prosddicos, provocar la participacion con preguntas,
retroalimentar las respuestas y modelar las emisiones. Como resultado la nifia logré
denominar elementos y personajes, repetir palabras y frases de dos elementos, mejorar
errores de articulacién, realizar inferencias y reconocer y expresar intenciones y emociones.
Se interes6 mucho en la actividad y participé6 con expresiones verbales espontaneas
pertinentes al relato que la fonoaudidloga iba modelando. Las emisiones en el lenguaje
espontaneo alcanzaron frases de cuatro elementos.

Con un segundo cuento se aborda el relato de una secuencia ordenada. La
fonoaudidloga la orienta con preguntas e imagenes del libro. La nifia logra responder
preguntas de forma verbal y algunas realizando gestos.

Describiendo las imagenes de otro cuento se trabaja la estructura morfosintactica. La
nifa completa los enunciados que inicia la fonoaudiéloga logrando decir frases de 4
elementos.

La ultima actividad se enfoca en el reconocimiento y expresion de verbos. A partir de 8
imégenes la fonoaudidloga pregunta ¢Qué hace?. La nifia logra contestar con el verbo en 4
ocasiones y con el objeto de la accion en las otras 4. En todos los casos se retroalimenta la
respuesta con el modelo morfosintactico correcto.

A lo largo de la sesion la fonoaudidloga interviene algunas veces para estimular la
articulacion dando el modelo auditivo y visual, y en otras ocasiones sumando el propioceptivo,

observandose una mejora en las emisiones.

Grafico N°3: Propositos de las actividades de la sesion 3.
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Comprension del discurso.

Retroalimentacion de la respuesta.

Modelo propioceptivo.
Comprensién y denominacion de verbos.
Autoajuste fonético fonoldgico.
Nivel morfosintactico.
Produccidn en simultaneo.
Estructura temporal y secuencias.
Inferencias.

Modelo visual y auditivo.
Produccién de frase.

Enunciado interrogativo.
Relaciones semanticas.

Estados mentales y emocionales.

Prosodia.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.
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Los propésitos de esta sesion estan orientados a fortalecer habilidades necesarias para

el discurso. Se hace énfasis en la comprension y expresion de un relato ordenado espacial y

temporalmente, la produccién de enunciados de mayor longitud, el uso de verbos y la

comprension de relaciones semanticas. Se destaca también el uso de recursos prosoédicos,

para enfatizar las relaciones de causa y efecto, y la intencionalidad.

En el nivel morfosintactico se trabaja para consolidar la comprensién y el uso de

oraciones de mayor longitud, apoyandose en los enunciados interrogativos y utilizando las

respuestas para modelar las estructuras gramaticales.

En el nivel fonoldgico se trabaja con el modelado visual, auditivo y, en algunos casos

propioceptivo, a la vez que se utilizé la produccién simultanea para favorecer que el ajuste de

la emisién se realice a medida que la nifia produce la palabra.

Tabla N°4: Sesiéon 4, 06/10/2022

lamina con imagenes.
Corresponden a parejas
de palabras que se
diferencian en un sonido.

sello de corazon.

INTERVENCJC')N DE LA | RESPUESTA DEL PROPOSITO TIEMPO
FONOAUDIOLOGA PACIENTE
“iHola! ¢ Cémo estas?” Pasa al consultorio. Dar inicio a la sesion.
La miray le sonrie.
“Andé a sentarte” Se sienta en su lugar
habitual y le da el
cuaderno.
Pega en el cuaderno una | Elije una fibra con 7 min.
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Le acerca una lata con
fibras, las cuales tienen
un sellito en la punta.
“Mira, elegi un color”

“Le vamos a poner el
sellito de corazén. Mira,
tenemos bota, boca. Le
ponemos el sellito a
boca”

“Boca”. Observa el
par bota - boca.
Coloca el sellito
correctamente.

Comprensién de consigna.
Trabajar el reconocimiento y
diferenciacion de rasgos
fonéticos con tarea de
discriminacién auditiva
Comprension de
indicaciones.

“iPerfecto te salié! ¢ Y
bota, cual es?”

Sefala la bota.

“iMuy bien! A ver, digo “Pota” Trabajar nivel léxico

bota” expresivo con repeticion de
palabra.

“Bota” “Tota” Retroalimentar la respuesta
con el modelo auditivo de la
palabra.

“.Y este?”. Sefalando “Boca” Trabajar acceso al [éxico con

boca.

tarea de denominacion.

“iMuy bien! Ahora
tenemos sellito de arbol o
de carita”

Elige la carita.

“El de carita. Mira “Oto” Trabajar acceso al léxico con
tenemos una...”. Sefala tarea de denominacion.

el dibujo de moto.

“Mirame, moto” “Moto” Dar el modelo visual y

auditivo para la produccion
de la palabra.

“Y éste es moco”

Se rie. “Moco”

“Bueno a ver, vamos a
poner la carita en moto”

Coloca el sellito sobre
el dibujo de moto.

Trabajar el reconocimiento y
diferenciacion de rasgos
fonéticos con tarea de
discriminacion auditiva.
Comprensién de
indicaciones.

“iAhi muy bien! ;Y moco
cual es?”

Sefiala el dibujo de
moco.

“Ahora mira, tenemos un | “Abol”

arbol”. Le da el sellito de

arbol.

“Tenemos bata” “Data” Trabajar nivel léxico

expresivo con repeticién de
palabra.
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“Bata” Tata” Dar el modelo visual y
auditivo para la produccion
de la palabra.

HBa ” l{TaH

HTa” l{TaH

“Y éste?” “Vaca” Trabajar acceso al |éxico con

tarea de denominacion.

“iMuy bien! ;Cual es
vaca?”

Sefiala el dibujo de
vaca.

Trabajar el reconocimiento y
diferenciacion de rasgos
fonéticos con tarea de
discriminacion auditiva.

“iMuy bien!”

Pone el sellito sobre
la imagen correcta.

“Muy bien, ;Y aca “Pato” Trabajar acceso al |éxico con
tenemos...?”. Sefalando tarea de denominacion.

en el siguiente par, el

dibujo de pato.

Inmediatamente sefiala el | “Gato” Trabajar acceso al |éxico con
dibujo de gato. tarea de denominacion.
“iMuy bien, te sale “Gato” Trabajar el reconocimiento y

barbaro! Vamos a marcar
gato”

diferenciacion de rasgos
fonéticos con tarea de
discriminacion auditiva
Comprensién de
indicaciones.

“.Cual es?”

Pone el sellito
correctamente. “Miau”

“Miau”. Se rien. Sefiala el | “Nifia” Trabajar nivel léxico
siguiente par. “Y aca expresivo con repeticion de
tenemos nifia”. palabra.

“Y pifia” “Mifia” Trabajar nivel Iéxico
expresivo con repeticion de
palabra.

“Pi”. Se dispone de frente | “Mica” Dar el modelo visual y

y enfatiza la articulacion. auditivo para la produccién
de la palabra.

“Pi” IIBI‘H

“Nan :rNan

“Otra vez, pi” “Mi”

“Asi mira, pi”. Enfatizando | “Pi” Dar el modelo propioceptivo,

la articulacion y
realizando estimulaciéon
tactil.

visual y auditivo para la
produccion de la palabra.
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:{Na” uNa ]

“.Y este es?”. Sefiala la “Nena” Trabajar acceso al Iéxico con
nifa. tarea de denominacion.
“Nena o nifia. Y este es “Pifia” Aumentar el repertorio léxico.
pifia”. Vuelve a sefalar

pifia.

“iSos una genia! Ahora “Afuil”

vamos a marcar con

azul...”

“Azul” “Aful”

“Asi con este ruidito sss. “‘Azul” Dar el modelo visual y

Azul”. Se dispone de
frente y enfatiza la
articulacion del fonema
Isl.

auditivo para la produccion
de la palabra.

“iMuy bien! Con azul
vamos a marcar la nina”

Marca correctamente.

Trabajar el reconocimiento y
diferenciacion de rasgos
fonéticos con tarea de
discriminacion auditiva.

“Y aca tenemos copa” “Pota” Trabajar nivel léxico
expresivo con repeticion de
palabra.

Aumentar el repertorio léxico.

“Mira, copa” “Boca”

“Co”. Enfatizando la “Co Dar el modelo propioceptivo,

articulacion y realizando
estimulacion tactil.

visual y auditivo para la
produccion de la palabra.

“Copa” “Copa”. Al mismo

tiempo.

“iMuy bien! Copa” Lo marca con el

sellito.

“.Y éste es? So...” “Sosa” Trabajar acceso al |éxico con
tarea de denominacion con
pista fonolégica.

“Otra vez. Con este “Sssopa”

ruidito mira: Sssopa”

“iBien! ;Mira esto qué “Chol” Trabajar acceso al |éxico con

es? ;Qué te parece?”. Le tarea de denominacion.

muestra un sellito.

“Parece un sol, ;no?” “Chi”

“Lo ponemos en la copa”

Mira el par de dibujos.

Comprensién de
indicaciones.
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“.Cual es copa?”

Sefiala y pone el
sellito sobre copa

Trabajar el reconocimiento y
diferenciacion de rasgos

correctamente. fonéticos con tarea de
discriminacién auditiva.
“iEso! Este es copa, ¢y “Fofa”
este es...?”
IISOan “SOSa”

Le muestra otro sellito de

sol. “iOtra vez el sol! ;Y
ésto qué es?”. Sefala el
dibujo de cuna.

Observa la imagen,
mira a la
fonoaudidloga.

“Para dormir los bebés. “Cuta” Trabajar acceso al léxico con

Se llama cu...” tarea de denominacién con
pista semantica.

“Cuna” “Nuna”

“Asi, mira. Cu”. “Cu” Dar el modelo propioceptivo,

Enfatizando la
articulacion y realizando
estimulacion tactil.

visual y auditivo para la
produccion de la palabra.

“‘Na” “Na”. En simultdneo

con la fonoaudiologa.

“.Y esto es?” Observa el dibujoy a

la fonoaudidloga.

“Lalu...” “Na” Trabajar acceso al |éxico con
tarea de denominacién con
pista fonoldgica.

“Otra vez, ;Coémo se “Luna”

llama?”

“Bien. ;Sabés qué es “Pie” Trabajar acceso al léxico con

esto?”. Le muestra un tarea de denominacion.

sellito

“Si, es una huella” “Huella” Trabajar nivel léxico

expresivo con repeticion de
palabra.

Aumentar el repertorio léxico.

“Una huella. Vamos a

Coloca el sellito

Trabajar el reconocimiento y

poner la huella en cuna. correctamente. diferenciacion de rasgos

¢;Cual es cuna?” fonéticos con tarea de
discriminacion auditiva.

“iMuy bien! Ahora el “Nana” Trabajar nivel léxico

ultimo, mira”. Senala el
par de dibujos. “Ahora
tenemos rana...”

expresivo con repeticion de
palabra.
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“Y rama” ‘Mama” Trabajar nivel Iéxico
expresivo con repeticion de
palabra.

‘Rana y rama. Con Lo coloca Trabajar el reconocimiento y

amarillo vamos a poner. correctamente. diferenciacion de rasgos

¢;Cual es rama?”

fonéticos con tarea de
discriminacién auditiva.

“iMuy bien! ; Me ayudas
a ponerlos acé asi
jugamos a otra cosa?”

“Si”. Guardan las
fibras en la lata.

Comprensién de
indicaciones.

Recorta pictogramas “Si” Trabajar en el nivel 10 min

para pegar en el morfosintactico con

cuaderno armando comprension y produccion de

oraciones. Las escribe a oraciones.

medida que las dicen. Trabajar anticipacion.

“Yamos a pegar esto y

después vamos a hacer

un juego”

Recorta el pictograma de | “Afa” Trabajar acceso al |éxico con

hormiga. tarea de denominacion.

“Mira, ;Qué es esto?”

“¢Una arafia o una “Omia” Reconocimiento de

hormiga?” semejanzas y diferencia en
base a rasgos semanticos.

Le muestra el pictograma | “Afiaafia”

de arafa. “Mira, acé justo

hay una arafia para que

veas gue son parecidas.

Esta es una arafia...”

“.Y esta es una?” “Omiga”

“Hormiga, jMuy bien! ;Lo | “Si”

pegamos aca?”’

Lo pega. Dice la frase “Omiga” Trabajar en el nivel

mientras la escribe. “La morfosintéctico con

hormiga...” comprension y produccién de
oraciones.

Pega el pictograma de “Es”.

mano sefialando y

escribe. “Es...”

“.De qué color es la “Nieio” Reconocimiento de rasgos

hormiga?”

semanticos.

“Negro, asique vamos a
pintar aca de negro”.
Dibuja un circulo a
continuacion de los
pictogramas y le da el
lapiz negro.

Pinta de negro el
circulo. “Ya ta”

Comprensién de
indicaciones.
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“Entonces la hormiga” “A omiga”
A’[ES” IIES neno”
“Negra, si” Sigue con la vista el

recorrido de la

oracion.
Pega en el cuaderno otro | “Helao” Trabajar acceso al |éxico con
pictograma. “;Qué es tarea de denominacion..
esto, mira?”
“Mirame, helado” “Helao”
I‘Heﬂ l[He”
“La”. Enfatizando la “La” Dar el modelo propioceptivo,
articulacion y realizando visual y auditivo para la
estimulacion tactil. produccion de la palabra.
[‘Dddoﬂ l[DdO”
“.Y de qué color es el “Chocha”

helado?”

“iRosal El helado es
rosa”. Escribe la oracion
y le da el lapiz rosa para
gue pinte el circulo a
continuacion de los
pictogramas.

Pinta de rosa el
circulo.

Trabajar en el nivel
morfosintactico con
comprension y produccién de
oraciones.

“iMuy bien! ;Y esto qué “Potito” Trabajar acceso al |éxico con
es?”. Pega el pictograma. tarea de denominacion.

“El pollito”. Enfatiza la “Po” Dar el modelo visual y
articulacion del fonema auditivo para la produccion
lyl. “Con trompita, mira. de la palabra.

Elpo...”

“Lli" ﬂ'LIi"

“TOH “TOH

Escribe la oracién. “E/ “Amayiyo” Trabajar en el nivel

pollito es...”

morfosintactico con
comprension y produccién de
oraciones.

Reconocimiento de rasgos
semanticos.

“Amarillo, Muy bien!”. Le
da el lapiz amarillo para
que pinte el circulo a
continuacion de los
pictogramas.

Pinta el circulo.
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Escribe la oracion a “Es amayiyo”

medida que la dice.

“Entonces, el pollito es...”

“.Y esto qué es? Mirg” “Una na” Trabajar acceso al |éxico con
Recorta un pictograma y tarea de denominacion con
le muestra. pista fonoldgica.

“Unana...”

“Naran...” “Ja”

“iNaranja, muy bien!”. ‘Es...” Trabajar en el nivel

La pega y escribe la morfosintactico con

oracién mientras la dice. comprension y produccion de
“La naranja...;Coémo oraciones.

digo?”

“Es...” “Najanja”

“Naranja”. Le acerca el
lapiz naranja.

Pinta el circulo.

“iMuy bien! Ahora elegi
uno de aca”. Le muestra
varios pictogramas.

Toma un pictograma.
“Cosejo”

“Conejo” “Cosejo”

“Mira, co...” “Co”

“Ne”. Enfatizando la “‘Ne” Dar el modelo propioceptivo,
articulacion y realizando visual y auditivo para la
estimulacion tactil. produccion de la palabra.
“JO” Hgoﬂ

“Otra vez, conejo”

“Conejo”. Lo dice al
mismo tiempo.

{{EI ConejOH “E”
“ES” “ES”
“¢De qué color es?” “Chacho” Reconocimiento de rasgos

semanticos.

“Blanco. El conejo es
blanco”. Pega los
pictogramas y escribe la
oracion mientras la dice.
“Y la dltima, ;Qué es?”.
Le muestra un

“.Qué e?...ua”

Trabajar en el nivel
morfosintactico con
comprension y produccién de
oraciones.

pictograma.
[‘Uva ” “UVa ”
Escribe mientras dice. “Es lia” Trabajar en el nivel

“La uva es”

morfosintactico con
comprension y produccion de
oraciones.
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“Lila o violeta. A ver,
decimos violeta”

“Voleta”

“Violeta”

“Violeta”. Lo dice al
mismo tiempo.

“Bueno, ¢y ahora los
guardamos asi hacemos
un juego?”

Guarda los lapices en
la lata.

Propone un juego en el
gue arman una estructura
atravesada por palitos de
colores. En el entramado
se sostienen unos
monitos y se debe evitar
gue caigan a medida que
se sacan los palitos.

“¢ Ya hicimos este juego,
el de los monos?”

“Eeeh no”

10 min.

“Yamos a jugar al de los
monos entonces”

Ayuda a armar la
estructura.

“‘Ayudame a poner las
ramitas y a lo Gltimo
ponemos los monitos”

Colocan los palitos.
“Vede”

Comprensién de
indicaciones.

“Verde. Ponelo asi como
yo. Un poquito mas
arriba...”

“Ma aiba...”

“Asi, muy bien. Seguimos
poniendo...Y ahora
vamos a poner los
monos”

Pone los monitos.

“Vamos a poner el dado
adentro de la tacita. Para
tirar hacé asi. Con este
ruidito: sss”. Sacude la
tacita tapandola con la
mano. Mientras agita
hace un sonido

Mira atenta mientras
le explica.

Comprensién de consigna.

“Azul”

“Asuil’. Intenta sacar
un palito.

“Escuchame, siempre
empezamos con los de
arriba. El azul mas alto”

Identifica el palito que
estad més arriba y lo
saca.

Reforzar comprensién de
nociones espaciales.

“Ese, perfecto. No se
tienen que caer los
monos. Ahora vos”. Le da
la taza con el dado.

Tapa la taza y agita.

“Con el ruidito, ;Cémo
es? Sss”. Se dispone de

“SSS”
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frente y enfatiza la
articulacion del fonema
/sl.

“iMuy bien!”

“Jojo”. Intenta sacar
un palito.

“iRojo! Mas arriba, hay
uno mas arriba”

Elije el que esta mas
arriba. Lo saca y se
sorprende porque se
mueve un monito.
“iQuél”

Reforzar comprensién de
nociones espaciales.

“iAy, casi casi! Otra vez
con la s, asi: sss”

MSSSH

Reforzar el repertorio fonético
con produccion de sonido
aislado.

“iPerfecto, muy bien!”

Tira el dado. “Gojo”

“iRojo, muy bien! El méas
alto”

Elige el mas alto y lo
saca. Pone el dado en
la taza y agita.

Reforzar comprensién de
nociones espaciales.

“Otra vez, el ruidito”

“Sss”. Tira el dado.

“Verde”

Sacae el palito y caen
dos monitos. Los
sefala. “E tos”

“Si, tenés dos. A ver, “Teno dos”
tengo dos”
“Ahora hacemos este “Shh” Reforzar el repertorio fonético

ruido. Mira asi: shh”

con produccion de sonido
aislado.

“Eso, con trompita”

Tira el dado. “Vede”

“Verde” Saca el palito y se rie.
Cae un monito.

“iUy uy! ; Tenés tres?” “Si”

Le da lataza con el dado. | “Sss”. Agita

“Con el ruidito”

“Con este ruidito, Shh”

“Shh”. Tira el dado.

Reforzar el repertorio fonético
con produccion de sonido
aislado.

“iVerde, el mas alto!”

Intenta sacar el palito
del medio.

“Mas alto, mas alto”

Deja el anterior e
intenta sacar el que
estéd mas alto.

Reforzar comprension de
nociones espaciales.

70



RESULTADOS

Le da la taza con el dado.
“Otra vez. A ver con
trompita...”

“Shhh”. Agita y tira el
dado.
“Vede”.

Reforzar el repertorio fonético
con produccioén de sonido
aislado.

“iVerde! Arriba, mas
arriba”

Intenta sacar otro.

“¢Cual es mas arriba,
éste o este?”. Sefalando.

“ESG ”

Reforzar comprensién de
nociones espaciales.

“iEse, muy bien!”

Pone el dado en la
taza y agita.

“Con trompita shh”

“Shh” . Tira el dado.
l[Vede ”

Reforzar el repertorio fonético
con produccion de sonido
aislado.

“iVerde!”

Saca el palito y cae
un mono. “jOto!”

“iOtro, tenés cuatro!”

Pone el dado en la
taza y agita.

“Con trompita shh”

Tira el dado. “Yoya”.
Intenta sacar el palito
de abajo.

“iRosal Méas arriba, mas
arriba”

Se mueven los
monitos. “Uy”. Se rie.

Reforzar comprensién de
nociones espaciales.

“iOtra vez! Con trompita
sh sh sh”

“Sh sh sh”. Agita 'y
tira.

Reforzar el repertorio fonético
con produccion de sonido
aislado.

“.Qué toco?”

“Vede ”

“Verde. El ultimo verde”.

Saca el palito y caen
mas monitos. Se rie y
los junta.

“Ahora vamos a hacer
otro ruido. A ver, vamos a
hacer el ruido del ledn,

Gggu

“Ggg’. Hace sonido
de rugido y el gesto
con las manos al

costado de la cara.

Reforzar el repertorio fonético
con produccion de sonido
aislado.

Comprensién de
indicaciones.

“Tomé4, a ver ggg”. Le da
la taza con el dado.

“Ggg”. Agita y tira el
dado.

“iBien! jAy aca se caen!” | “Asu”

“Azul” “Adul” Dar el modelo visual y
auditivo para la produccion
de la palabra.

A’[A” “A ”
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“SSS”

“Sul”. Saca el palito y
caen mas monos. Se
rie y los junta.

“Todos para vos”. Le da
el dado. “Seguimos con
el ruidito del le6én”

“Ggg”. Agita y tira el
dado.

“‘Rosa. jEI ultimo rosa!”

Saca el palito.

“Ahi esta. Otra vez.
Vamos a hacer el ruido
del lebn ”

“Ggg’. Agita y tira el
dado. “Asui”

Reforzar el repertorio fonético
con produccién de sonido
aislado.

“‘Azul”

Saca el palito y caen
el resto de los
monitos. Se rie y los
junta.

“iMuy bien! Los tenés
todos”

Juega con los
monitos.

“2 Tenés algo en el labio,
te caiste?”

“Aca”. Se sefala la
boca

Trabajar la organizacién y
secuenciacion del discurso
con preguntas.

Estimular lenguaje en
contexto de habla
espontanea.

Favorecer el empleo
funcional del lenguaje.

“¢.Con qué te golpeaste?”

“E ne piso”

“En el piso. jAy! ¢En
casa o en el jardin?”

Le muestra la rodilla.

“iAy, mi amor. Te “Si”
lastimaste la rodilla! ¢ Te

doli6?”

“¢Lloraste?” “Si”
“.En dénde te caiste?” “Ne piso”

“Si con el piso. ;Y te
paso en casa?”

Niega con la cabeza.

“.En el jardin?” “No”
“.En la plaza?” “Si”
“¢Fuiste a la plaza con “Papa”

mama?”

“Fuiste a la plaza con
papa. Bueno, ya es la
hora. ¢ Me ayudas a
guardar? “

“Si”. Ayuda a guardar
el juego en la caja.
Se levanta.
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“Te vas con papa”. Le da Fin de la sesion.
el cuadernoy la
acompafia a la puerta.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

Se trabaja el reconocimiento y diferenciacién de rasgos fonéticos con una tarea de
discriminacién auditiva utilizando 8 pares de palabras que se diferenciaban en un fonema. La
nifia logrd seleccionar correctamente todas las palabras solicitadas, incluso aquellas que se
diferenciaban en un solo rasgo fonético como en el caso del par rana - rama. En todos los
casos se trabajé también la expresion al presentar los pares, ya sea por denominacion o
repeticion con el modelo solo auditivo, presentando la nifia muchos errores fonolégicos. Al
darle también el modelo visual y en algunos casos propioceptivo, y solicitando la repeticion,
la nifia logré en algunos casos pronunciar correctamente y en otros cambiaba el error.

A continuacion se realiza una actividad para trabajar en el nivel morfosintactico con
comprension y produccién de oraciones de cuatro elementos utilizando pictogramas, en la
cual se observan dificultades como omisién de articulos y discordancia de género. La
completa con ayuda.

Como ultima actividad se utiliza la dinAmica de un juego de mesa para reforzar el
repertorio fonético con la produccién de los sonidos aislados /s/ y ly/, en cuyo contraste habia
mostrado dificultad en las tareas anteriores. Como resultado logra reconocer y repetir

correctamente los sonidos.

Gréfico N°4: Propositos de las actividades de la sesion 4.

Denominacién.

Trabajar comprension.

Modelo visual y auditivo.

Produccién de sonido aislado.

Organizacion y secuenciacion del discurso.
Estimular lenguaje en contexto de habla...

Empleo funcional del lenguaje.

Repeticion.

Rasgos foneticos.

Discriminacién auditiva.

Comprension y produccidn de oraciones.

Modelo propioceptivo.

Pista fonoldgica.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.
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Los propositos de la sesion estuvieron enfocados principalmente en el fortalecimiento
del plano fonético fonoldgico, en el nivel expresivo con el modelado de sonido aislado,
palabras y frases, y en el nivel comprensivo trabajando el reconocimiento de rasgos fonéticos
y la discriminacion auditiva.

La denominacion por imagenes y con pistas fonoldgicas fueron los propadsitos trabajados

en el nivel léxico semantico y en menor medida, la comprension y produccion de oraciones

para afianzar el nivel morfosintactico.

Tabla N°5: Sesion 5, 20/10/2022

INTERVENCJON DE LA RESPUESTA DEL PROPOSITO TIEMPO

FONOAUDIOLOGA PACIENTE

“iHola!l ¢ Vamos a Asiente y pasa. Dar inicio a la sesion

pasar?”.

“Vos sentate alla”. Sefiala | Se sienta y deja su

la mesita. cuaderno.

Pone en la mesa piezas Mira la figura. 20 min

de madera que forman

pequefios rompecabezas

de dos, tres y cuatro

piezas y se ubican en

tableros de encastre.

Le muestra una pieza del

pinguino. “Bueno, a ver.

¢, Qué sera esto, qué

parece?”

“Pingtiino” “Piguino” Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

“iPingtino, muy bien!” Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonologico correcto de la
palabra.

Le muestra otra pieza. ‘Ma” Trabajar el [éxico con

“.Y esto, qué es eso?” tarea de denominacion.

“El mar. ;Coémo es?” ‘E maa“ Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

“2Y eso es una?”’ “Nuna” Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Una ballena” “Baena”. Al mismo

tiempo.
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“Ballena” ‘Baena”

“iMuy bien una ballena!” Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

“¢Cudl querés armar “Pato” Trabajar el Iéxico con

ahora? ;Qué es esto?” tarea de denominacion.

“El pato. ¢De qué color es | “Amadillo” Identificacién y

ese pato?” denominacién de rasgos.

“Amarillo” “Jojo”

“Y rojo, entonces ;Cémo
decimos?...El pato”

“Nene amayillo e jojo”

Trabajar la estructuracion
de frases.

“El pato es...amarillo y
rojo”

“Amanillo rojo”.

Arman la figura del pato.

Sefala las piezas del “Pa...”
payaso. “¢Y esto qué es?

;Qué es eso? Pa...”

I{Ya!l HSO”

Canta: “El payaso...”

“Pi pi’. Sin entonacion
melddica.

Estimular recursos
suprasegmentales.

“Se pinch¢ la...”

“Niani”

“Nariz, y a los cinco...”

“Lito”. Indica que colocé
la pieza en su lugar.

“Minutos, hizo fuerte...”

“Achisss”

Estimular recursos
suprasegmentales.

“iAchiss, muy bien! A ver,
este es un poquito mas
dificil para armar, a
ver...como nos sale”

Intenta colocar otras
piezas del payaso.

“Esto ponelo después,
todavia no”

La mira para confirmar
si esta colocando las
piezas bien.

“Eso si, el mofio, muy
bien”

Corrige a la posicion
correcta.

“.Qué es eso, la...?”

“Poca”

Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.
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Enfatiza: “Bo, ; Cémo
es?”

“BOCQ"

Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la palabra

“La boca” Coloca la pieza de la
boca.
“El pelo” “iEeel” Se sorprende.

”

“.Qué es eso?...El gorro

Coloca el gorro y
termina de armar la
figura.

“iMuy bien! Mira, ¢cual
armamos?”

Pone mas figuras y otro
tablero para encastrar los
rompecabezas de
animales.

“,Qué es eso? ;Qué hay
aca?”

Observa las figuras.

Reconocimiento de
categorias semanticas.

“Animales”

“lales”

Sefiala una figura. “;Ese
sabés qué es?”

Observa la figura.

“Un hipopdétamo”

Arma la figura en el
tablero.

““Yesaesunaji...?”. “Firafa”

Enfatiza y prolonga el

sonido /j/.

“Jirafa”. Enfatiza la “Jiiafa” Dar el modelo
articulacion de la propioceptivo, visual y
consonante. Realiza auditivo para la
estimulacion facial tactil. produccion de la palabra.
“.Y el dltimo qué es?” “Coconiilo” Trabajar el Iéxico con

tarea de denominacion.

“iCocodrilo, muy bien!”

Le cuesta armarlo, la
ayuda la fonoaudidloga.

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonologico correcto de la
palabra.

*¢Y ahora nos queda “Pato”

el...?”

“Asi, con el ruidito” Se “Tapo”

sefala la boca. “Sss.

Sapo”

“Sa, decimos ssa”. “Ssa” Dar el modelo

Enfatiza la articulacion de

propioceptivo, visual y
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la consonante. Realiza
estimulacion facial tactil.

auditivo para la
produccion de la palabra.

“Muy bien, decimos:

“Sapo”. Arma la figura

sapo”. del sapo.

“.Qué es eso?” “Cala” Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

“La cara, muy bien. Esla | “Pa” Retroalimentar la

caradel sa...” respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.
Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

{lDeCI’ Sa” “Sa”

“PO” IIPOH

[‘Sa” l[SaH

{IPOV’ “POH

“Otra vez, la ultima. “Ssapo”

”

Sss...

“iMuy bien, qué genia!”

Se rie. Coloca otra
figura en el tablero.

“¢Y este? jEs muy dificill” | “iSi! A yayo”

“Se cayo6. Asi mira, ca” “Yayo”

“Ca’. Enfatiza la “Ca” Dar el modelo
articulacion de la propioceptivo, visual y
consonante. Realiza auditivo para la
estimulacion facial tactil. produccion de la palabra.
“YO” IIYOH

“Y la tortuga? Mira, esta
parte de abajo va aca”

Completa la figura con
ayuda.

“Y el pulpo” “E pupo”. Coloca la
figura.

“Pulpo” “Pupol”

“Y....” Le muestra otra “Tato”

figura.
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“El pato, muy bien”

“El pato”

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

“Cua cua cua”

“Cua cua cua”. Arma la
figura del pato.

Estimular recursos
suprasegmentales.

“Ahi esta, jMuy bien!”.
Guarda los
rompecabezas que
armaron y le da un
tablero de madera con
dibujos de nifios y piezas
de madera para encastrar
ropa.

“Mira, esto es ropa ¢De
qué color?”

Sefiala las prendas.

Reconocimiento de
categorias semanticas.

“¢Ese qué color es?”

Lo dice mientras sefala.

“Aful aful amadillo”

Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Muy bien. Y el nene usa” | “Chucha”
"Usa” “Usa”
“Una remera” “Lila”
“Lila o violeta. Mira, el lila | “Si”

es mas clarito y el violeta
es mas oscuro”. Le
muestra dos piezas para
comparar el color.

“Bien. ;Y eso es una...?”.
Sefala la gorra.

“Vede amadillo”

“Es una go...”

“Gola amayillo, najaja e
vede”

“Muy bien. Y el nene
usa...”

“Susa”.

“Una gorra violeta y
naranja”’. Lo dice pausado
y la va esperando para
decirlo juntas.

“Goia oleta y najaja”. Lo
dice al mismo tiempo.

Le muestra otro tablero. “Emm futas” Reconocimiento de
“.Y éstas qué son? categorias semanticas.
“Frutas” “Frutas”
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“. Qué fruta te gusta a
vos?”

“Manana”

Trabajar fluidez verbal
nombrando elementos de
una categoria semantica.

Le da la figura de la

“Si”. Coloca la pieza

Retroalimentar la

manzana para ubique en | correctamente. respuesta con el modelo
el tablero. “;Comés fonologico correcto de la
manzana?” palabra.

“A ver como decis: yo “Yo momo”. Trabajar la estructuracion

como”

de frases.

“Como manzana”

“Como mazana”

“¢A ver este...durazno?”.
Le muestra otra figura.

“Naa”. Niega con la
cabeza. Hace cara de
disgusto.

“A ver, decimos: yo no...”

“Yo no ero eso”

Trabajar la estructuracion
de frases.

“Yo no como durazno. ;Y
qué ofra comés?”

“Banana’. Toma la
figura de banana.

Trabajar fluidez verbal
nombrando elementos de
una categoria semantica.

“A ver como decimos: me | “Tuta”

gusta”. Emision en

velocidad normal.

“Me gusta’. Lo dice “Me tusta” Trabajar la estructuracion
lentamente. de frases.

“La banana“. Emision en “Na nana”

velocidad normal.

“2Y eso qué es?”. Sefala
la frutilla.

“Fruta”. Coloca la figura
de frutilla en el tablero.

Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

“¢ Te gusta la frutilla?”

“Si”

“iQué bueno, ahora que
hay muchas frutillas!”

Le muestra la figura de
naranja. “Naa”. Niega y
hace cara de disgusto.

“¢No te gusta la naranja?”

“Naa

“; Qué otras frutas hay, a
ver?”

“Anana”. Toma la figura
de dos bananas y la
coloca en el tablero.

“Dos bananas”

“Do banana”

Trabajar la estructuracion
de frases.

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
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fonolégico correcto de la
palabra.

“DOS”

Sefala las manzanas.
“Do manana”

“Dos manzanas. Una
verde y otra roja”

“Si”. Coloca las
manzanas en el tablero.

Trabajar la estructuracion
de frases.

“Bueno ya estan todas.
¢Lo ordenamos ahi?”,
Sefala el rincon de la
mesa donde estan los
otros tableros.

“Si”. Lo coloca con los
demas tableros.

“¢Vamos a pegar algo en
el cuadernito?”

“Si”

10 min

Pega una ldmina con
dibujos en el cuaderno.
“Mira, vamos a jugar al
veo veo”

“Veo veo”

“Veo veo, veo un pa...”

“Pa ”

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“.Cuéleselpa...?”

“Pato”. Sefiala el pato
en la lamina.

“iMuy bien! ;Le hacemos
un circulo al pato?”

“Si”

Comprensién de
indicaciones.

“Toma”. Le da un lapiz de
color.

Hace un circulo
alrededor del pato.

“iMuy bien! Ahora veo
veo...”

“Veo veo...”

Sefiala la lamina. “Mira
por aca, veo un pul...”

Mira la lamina. “Po. No
ene cara”

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“No tiene cara ese pulpo.
Bueno le hacemos un...”

{rojo ”

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
gramatical y fonologico
correcto.

“Bueno, hacele los ojos”.
Le da un lapiz.

Le dibuja los ojos. “Bien”

“Y le hacés un circulito,
porque lo encontraste”

Hace el circulo
alrededor del pulpo.

Comprensién de
indicaciones.
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“Ahora, aca mira. ;Cual
eselpin...?”

Mira la lamina. “Pigiiino”

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“iPingdino, muy bien!”. Le
da el lapiz.

“Tene cara”. Hace el
circulo en el pinglino.

“Tiene cara. Ahora mira “Pado” Estimular habilidades de

aca. Cuéleselpa...” conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“Asi, mira: pavo”. Se “Pavo” Dar el modelo visual y

dispone de frente y
enfatiza la articulacion.

auditivo para la
produccion de la palabra.

“Pavo, muy bien, toma”.
Le da el lapiz.

Hace el circulo sobre el
pavo.

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

“Y aca, mira ;Cual es el
pa...?”

“Pa...”

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“Mira, ¢Cual tiene ruedas,
cualeselpa...?”

Mira la lamina. “Pa...”

Incorporar pista
semantica para favorecer
el reconocimiento de la
palabra.

“Patin”

“Pati, ese”. Sefala el
patin. Toma el lapiz y
hace un circulo
alrededor. “Lito”

“Listo, muy bien. Ahora “Chuchi” Trabajar el [éxico con

vamos a decir, mira...” tarea de denominacion.

Sefiala el dibujo y la mira

para que nombre.

“Chupe...” “Tin”

“Chupetin. ; Vos comés “Si” Fortalecer el sistema

chupetin?” semantico estableciendo
relaciones con el
significado.
Estimular lenguaje en
contexto de habla
espontanea.

“Poquito hay que comer, “Si”

porque hace mal”

“.Por qué hace mal?” “E mal”
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“¢A qué hace mal el
chupetin?”

“E...sasa”. Se toca la
panza.

“¢A la panza?”

IISI'H

“Hace mal a la panza, a
los dientes”

“Asi”. Se sefala los
dientes.

“.Y esto qué es, una...?”

“Nuna ”

Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Paloma”

“Mamaoa”

“.Y esto, qué hay aca?”

“1Qué!”. Levanta los
hombros y se rie. Hace
gesto de pregunta con
la mano.

Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.

Se rie. “Esto es un
morrén”

“iQue seso!”. Se rie.

“Pinta”. La mira para que
repita.

“Pita”

“Mira me vas a ayudar a
pintar, ;Si?”

“Si”. Pintan el morrén.

Pega otra lamina en el
cuaderno con dibujos
para colorear. “Ahora
mira, ;Cual es el del...?”

“Dete”. Sefiala el dibujo
de diente.

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“Ese es el diente. Hay “Nelfiin” Incorporar pista

uno que nada por el semantica para favorecer

agua. Es el del...” el reconocimiento de la
palabra.

“Delfin. Empieza asi, “Ddde” Dar el modelo visual y

mira. Me muerdo un auditivo para la

poquito la lengua: Ddde”. produccion de la palabra.

Le muestra el punto de

articulacion /d/.

“Delfin” “Delfi”

“Muy bien. Pintamos el
delfin con celeste”

Busca el lapiz celeste y
lo pinta.

“Mira, a ver si
encontramos el da”

HDO ”

“iMuy bien!”

“En uno, sei, te, do”
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“; Querés pintar los
puntitos del dado?”

“Si, en uno”

“Bueno, pinta el uno. A
ver, decimos dado”

“Dado”. Lo pinta.

Trabajar denominacion
con tarea de repeticion.

“Ahora mira, ;Cual es el
di...?”

“Di...” Mira el dibujo.

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

“Que es de color verde
di...”

“Dinano”

Incorporar pista
semantica para favorecer
el reconocimiento de la
palabra.

“Dinosaurio. A ver, dino”

“Dino”. Lo pinta de

Retroalimentar la

dien...”

verde. respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.
“Y a ver una mas. El “Te”

“Muy bien, el diente. ¢Lo
pintds y vamos con
papa?”’

“Si”. Lo pinta. Ayuda a
guardar los lapices en la
lata.

Estimular habilidades de
conciencia fonoldgica
identificando palabras por
su sonido inicial.

Le da el cuaderno y la

Fin de la sesion.

acompafia a la puerta.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

Se inicia con una actividad de denominacién a partir de figuras de animales tanto para
fortalecer el Iéxico como para generar el modelado fonoldgico. La nifia logra denominar casi
todos los animales y repetir los demés cuando la fonoaudi6loga le da la facilitacion. En todos
los casos presenta errores en la articulacion y algunos mejoran cuando le brinda el modelo
aditivo, visual y, en todos los casos en los que agrega la estimulacion propioceptiva.

A continuacién se trabaja el reconocimiento de categorias semanticas y la fluidez verbal.
La nifia logré identificar y nombrar las categorias ropa y frutas trabajadas con dos tableros,
ubicar los elementos de cada una y nombrar algunos elementos de las categorias a partir de
la evocacion. La dinAmica de esta actividad también es aprovechada por la fonoaudidloga
para darle el modelo de frases funcionales que la nifia repite, para trabajar la estructuracion
de frases, incorporando articulos, pronombres y verbos.

Por ultimo se trabajan habilidades de conciencia fonoldgica. La nifia logra identificar y
nombrar a partir de la silaba inicial 6 palabras de las 9 propuestas por la fonoaudiéloga. Las

tres restantes las logra nombrar a partir de la pista semantica.
83



RESULTADOS

Gréfico N°5: Propositos de las actividades de la sesion 5.

Retroalimentacion de las respuestas.
Habilidades de conciencia fonoldgica.
Estructuracion de frases.

Categorias semanticas.

Pistas semanticas

Recursos suprasegmentales.

Dar el modelo propioceptivo, visual y auditivo.
Rasgos de significacion.
Relaciones con el significado.

Habla espontanea.

Denominacion.

Fluidez verbal.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.
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Los propésitos de esta sesion estan mayormente orientados al fortalecimiento

semantico, ya que se trabaja en este plano tanto en el nivel de palabra, con la denominacién

y fluidez verbal, como en el del significado con la comprensién y uso de rasgos, categorias y

relaciones semanticas.

El nivel morfosintactico tiene como propdsitos el modelado y la repeticion de frases. A

nivel fonético fonoldgico los objetivos son trabajar aspectos comprensivos, con tareas de

conciencia fonolégica y expresivos a lo largo de la sesion con el modelado auditivo, visual y

propioceptivo de algunas de las producciones.

Tabla N°6: Sesion 6, 10/11/2022

INTERVENCION DE LA
FONOAUDIOLOGA

RESPUESTA DEL
PACIENTE

PROPOSITO

TIEMPO

“iHola! Pasa por aca”

Pasa al consultorio.

Dar inicio a la sesion

“; Querés sacarte la
camperita?”

Se saca la campera y se
la da.

“Anda a la mesa. Voy a
buscar unas cosas para
vos”

Se sienta y la espera,
observa lo que hace la
fonoaudidloga.

Se sienta frente a ella.
“.Vamos a pegar algo en
el cuadernito?”

“Si”
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Pega en el cuaderno una
imagen. A continuacion, a
partir de preguntar
cQuién es? Y ¢Qué
hace?, arman la frase
oralmente. También la
representa cortando y
pegando pictogramas en
el cuaderno y escribiendo
la oracién debajo.

“Mira, ¢;Quiénes son?”

Observa la imagen.
“Nene eh...”

Dar indices visuales por
medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.

15 min

“Si. Nene ;Y quién
mas?...Mira, vamos a
buscar aca quiénes son”.
Le muestra los
pictogramas.

Observa los
pictogramas y sefiala el
de nene y el de abuela.

Sefiala el pictograma “‘Bueda”. Comprensién y expresion

“.Quiénes...?Laa...” de agentes.
Incorporacion de
pronombres.

Enfatiza la articulacion: ‘Abuela” Dar el modelo visual y

“La abuela, ;como es?” auditivo para la
produccion de la palabra.

“La abuelay...” “E nene”

“El nene, muy bien.” “La abueda”

Recorta y va pegando los
pictogramas.

“¢.Como decimos?”. Se
dispone de frente para
gue vea y siga la emisién.
“La abuela...”

ny ”

“Y nene”. La mira.

Comprension y expresion
de agentes.

Enfatiza la articulacién. “Y | “Y e nene”
el nene, ;cémo es?”
“¢Y qué hacen?” “Neo u nibio” Comprensién y expresion

de acciones.

“Muy bien! Ellos miran el
libro”. Lo dice
pausadamente dejando
un tiempo para la
repeticion. Mientras
escribe la frase debajo de
los pictogramas.

“Ello mia el lio”. Repite.

Trabajar en el nivel
morfosintactico con
comprension y produccion
de oraciones.
Comprender vy utilizar la
funcién referencial de los
pronombres.

Pega otra imagen. “¢Y a
ver él, quién es?”

“El nene”

Comprensién y expresion
de agentes.
Incorporacion de
pronombres.
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Enfatiza la articulacion. “‘Abelo” Dar el modelo visual y

“El abuelo, ;Cémo es?” auditivo para la
produccion de la palabra.

Pega el pictograma de “neno u nio”. Comprensién y expresion

abuelo en el cuaderno y de acciones.

escribe abuelo. “Muy Dar indices visuales por

bien, el abuelo. ¢Y qué medio de pictogramas,

hace el abuelo?’. para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.

“Lee” “Lele nio”

“Lee un libro. Se llama “E dadio”

diario”

“El abuelo, ¢;qué hace “Lee e dadio”

entonces?”

Dibuja los ojos y el diario.
Escribe el,resto de la
oracion. “El lee el diario”

“E lee e dadio”. Repite

al mismo tiempo,
acoplandose a la
fonoaudidloga.

Trabajar en el nivel
morfosintactico con
comprension y produccién
de oraciones.
Comprender y utilizar la
funcion referencial de los
pronombres.

Pega otra imagen y
sefiala “; Y él quién es?”

Observa la imagen.

“Nene”. La mira.

Comprension y expresion
de agentes.

Enfatiza la articulacién.
“El nene, ;jcémo es?”

“El nene”

“.Yella?”

“Ella”. Mirando a la
fonoaudidloga.

Sefala y mira la hoja.
“¢Ella quién es?”

Observa la imagen.

“Nena”

Comprensién y expresion
de agentes.

“La nena, muy bien.
Decimos, la nena”. En
forma pausada.

“Nena”. Lo dice al
mismo tiempo.

Incorporacion de
pronombres.

“;Qué hace la nena?”

“Leno lio”

Comprensién y expresion
de acciones.

“O, lee la revista ;No?”

Mira la imagen atenta y
sefiala el perro. “Peo”

“Con el perro. Decimos: la | “Si”

nenay el perro miran la

revista ;No?”

Recorta y pega los “Pero” Dar indices visuales por

pictogramas y escribe las
palabras debajo formando
la frase.

medio de pictogramas,
para favorecer la
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“Yamos a poner entonces
quiénes son: el perro...”

comprension de las
estructuras gramaticales.

“Yia...” “Nena” Incorporacion de
pronombres.

“Muy bien. ;Qué hacen? | “Ello” Trabajar en el nivel

Ellos...” morfosintéctico con
comprension y produccién
de oraciones.
Comprender vy utilizar la
funcién referencial de los
pronombres.

“Miran” “Mina”

“La revista” “Mina evita” Incorporacion de
pronombres.

Pega otra imagen. “Muy “Nuna mas” Dar indices visuales por

bien. Nos queda el ultimo, medio de pictogramas,

mirg” para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.

“Entonces, ¢;quién es?” “Nene” Comprensién y expresion
de agentes.

“El nene”. Hace énfasis “El nene” Dar el modelo

en la pronunciacioén del gramaticalmente

articulo. completo de la frase.
Incorporacion de
pronombres.

“;Qué hace?” “Mia” Comprension y expresion
de acciones.

“Mira o lee” “Lee”

“El nene lee. ;De dia o “loye” Trabajar en el nivel

de noche lee el libro?” morfosintactico con
comprension y produccién
de oraciones.

“Asi mira, noche” Enfatiza | “Noye” Dar el modelo visual y

la articulacion de frente. auditivo para la
produccion de la palabra.

“Otra vez, noche” “loye” Reforzar la pronunciacion
por medio de repeticion.

“Cha. ;Coémo es?” “Cha” Trabajar la produccion
fonética correcta en el
nivel de silaba.

“Che” “Che”

“Chi” HChiU
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“ChO”

“ChO ”

“Cha che chicho chu, a
ver...”. Lo dice
rapidamente.

Serie. “laia ia ia ia”.
Imita la velocidad y
entonacién de la

emision.
“Cha’”. Enfatiza la “Cha” Dar el modelo
articulacion de la propioceptivo, visual y
consonante. Realiza auditivo para la
estimulacidn facial tactil. produccion de la palabra.
“Che” “Che” Reforzar la pronunciacion

por medio de repeticion.

[‘Chi” l[Chi"
[ﬂChOH l[ChO"
“Chuﬂ l[Chul[
“Cha che chi cho...” Lo “Chu”
dice rapidamente.
Guarda el cuaderno. “Si”
“iMuy bien! Bueno,
jugamos a matrtillar”
Pone en la mesa un “Sasita” Trabajar denominacion 13 min.

tablero con perforaciones,
una bolsa con clavitos de
madera, otra con formas
geomeétricas y el martillo.
“Vamos a armar cositas.
Mird, ¢ Qué podemos
armar, a ver...?”

Busca en las bolsitas.

con preguntas abiertas.

“¢Una casita?”

Asiente con la cabeza.

Enfatiza la articulacion.
“Casa, ;como es?”

“Casa”

Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

Ubica las figuras en el
tablero.

Toma el martillo y
observa las figuras en el
tablero, revisa la mesa
en actitud de basqueda.

“; Qué nos falta?”

“Fata eto”. Hace gesto

de matrtillar.
“Quées? Cla...” “Ca...” Aumento de repertorio
[éxico.
“Clavos”. Le acerca la “Laos”.

bolsa de clavitos.
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“Muy bien, mira: clavos”.
Se posiciona de frente,
enfatiza la articulacion y
le realiza estimulacion
tactil acompafiando la
emision.

La mira atenta. “Clavo”.
Lo dice al mismo
tiempo.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la

produccion de la palabra.

“Ponemos entonces la

Toma un clavito y

casita. Busca un clavitoy | martilla.
ahora martilla”
“.Y qué le ponemos para | “Teyio”.

el techo?”

“Techo ch ch”. Se sefiala
la boca. Enfatiza la
articulacion del fonema.

“Techo”. Toma el
triangulo y lo ubica
encima del cuadrado.

Dar el modelo visual y
auditivo para la

produccion de la palabra.

“iMe encanta este techo!
¢ Y qué nos falta?”

“Tato”

“Clavo”. Enfatiza la
articulacion y le realiza
estimulacion facial tactil
acompafiando la emisién.

“Cavo”. Lo dice al
mismo tiempo.

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la

produccion de la palabra.

“Cla”

“Clavo”. Inicia la emision
junto a la fonoaudiéloga
y la termina sola.

“iMuy bien!”. Le da el
clavo.

Martilla y observa el
resultado. “Casa”

“Casa, muy bien. Y ahora, | “;Qué?”

me gustaria hacer...a ver,

dejame pensar...”

“Mira, adivina lo que voy “Eh... jato!” Reconocimiento a partir
a hacer ;Qué serg?” de rasgos semanticos.
.Coloca un rectangulo y

una pieza circular. Estimular denominacién.
“Unau...” “Auto” Dar el modelo visual y

auditivo para la

produccion de la palabra.

“Bien, ;me ayudas?”

“Ota”. Sefiala el lugar
donde iria la otra rueda.

Reconocimiento a partir
de rasgos semanticos.

“¢Otra qué?”

“Ota iedia”

Modelar el enunciado
solicitando una
aclaracion.

“Otra rueda, muy bien”.
Le da la pieza que falta.

“Y eto aca”. Ubica la
pieza.

“Le ponemos los clavitos,
y ahora hay que matrtillar”

“Si”. Coloca los clavos y
martilla.
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“iHermoso quedod! ¢ Y
ahora qué hacemos, uno
mas?”

IISI'H

“. Qué podemos hacer,
qué se te ocurre?”

“Eh...queo amar ota

el

asi”. Sefala la casa

“¢Otra casa, o querés “E nene” Orientar la actividad
gue intentemos hacer un ofreciendo otra
nene?” alternativa.

“A ver si nos sale” “Si”

“A ver, ;qué necesitamos
para un nene?”

“Ete”. Busca en la bolsa
una pieza cuadrada.

Trabajar reconocimiento
del esquema corporal.

“Bueno, el cuerpo puede

9

ser

“Ete”. Coloca una pieza
circular como cabeza.

“La cabeza”

“Abeza”

“.Qué mas?”

Coloca una figura
alargada como brazo.

Trabajar reconocimiento
del esquema corporal.

“¢Este puede ser la
pierna y el mas cortito
puede ser el brazo?”,
Coloca un rectangulo
corto como brazo.

“Si”. Busca y ubica otro
rectangulo corto. “Oto
baso”

“Otro brazo. ;Qué mas?”

Coloca la figura
alargada a modo de
pierna.

Trabajar reconocimiento
del esquema corporal.

“iMe encanta! ;Y un
sombrero?”

“Neno aca” Pone otra
pieza triangular sobre la
cabeza.

“Un sombrero en la
cabeza. ;Como es?
Cabeza”

“Cabeza”

“; Qué nos falta poner?”

Observa y busca entre
las piezas.

Trabajar reconocimiento
del esquema corporal.

“.Qué falta?”

Sefala “Fata ena”. Le
alcanza la figura.

“Pierna”. Enfatiza la
articulacion. “La
ponemos aca. ¢A ver me
ayudas?”

“Si”. Pone los clavitos.

“iMe encanto, quedo
buenisimo!”

Lo miray le sonrie.
“Muy mien”

“iMuy bien! Bueno,
vamos a guardar”

“Si”
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“Vamos a sacar los
clavitos. Mirda, los clavitos
aca”. Acerca la bolsa.

“E toto ahr”. Senala la
otra bolsa.

Comprension de
indicaciones.

“Lo otro ahi”. Sefala la
bolsa. “Aca las formitas”.
Coloca una figura en la
bolsa.

“Acd”. Guarda las
figuras.

“Muy bien, las formas” “Foma”
“2.Como te esta yendo en | “Mien” Estimular lenguaje en 3 min.
el jardin?” contexto de habla
espontanea.
“2Bien, qué hicieron?” “‘Eh...”

“; Qué hicieron en el
jardin?”

Levanta los hombros.
Sigue guardando.

Estimular lenguaje en
contexto de habla
espontanea.

“¢No te acordas, jugaron,
gué es lo que més te
gusta hacer?”

“Eh...hacé juga”

Brindar alternativas para
elaborar respuestas.

“¢dugar? ;Con qué te “Eh, atito” Estimular lenguaje en

gusta mas jugar?” contexto de habla
espontanea.

“¢El barquito?” “No”

“;Qué es lo mas lindo del
jardin?”

“Nino e maeda”

Estimular lenguaje en
contexto de habla
espontanea.

“¢Las maderas, te gusta
jugar con las maderas?”

“Si”

“Ay, qué lindo. ;Y tenés
amiguitas o amiguitos?”

“Si, nena nene”

Estimular lenguaje en
contexto de habla

espontanea.

“.Y como se llaman tus “Lolo”

mas amigos?”

“¢. Quién mas?” “Oto lolo” Estimular lenguaje en
contexto de habla
espontanea.

“Y quién mas?” “Tata”

I‘C, Cata?" IISI‘H

“Asi mira: ca”’. Enfatizala | “Ta” Dar el modelo visual y

articulacion. auditivo para la
produccion de la palabra

“Ca” “Taﬂ
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la emisién de la silaba
inicial. Realiza
estimulacion facial tactil.

“Ca ca. Asi, mira. Como “Ca” Trabajar la produccion

casa” fonética correcta en el
nivel de silaba.

“Otra vez ca” “Ca” Reforzar la pronunciacion
por medio de repeticion.

“Cata” “Tata”

“Caata’. Lentifica y alarga | “Caata” Dar el modelo

propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

“i{Ay qué lindo! ¢Y te
acordas céomo se llama la
sefo?”

“Si. Neno nofi”. Tocan la
puerta. “Uy asi!”. Da
golpecitos en la mesa.

“Tocaron la puerta.
Vamos a poner acé, que

Vuelven a golpear. “jOta
vez!”

nos escriban los nombres
de unos amiguitos”.
Escribe en el cuaderno.

“iSi, otra vez! ;Bueno, “Si”

vamos?”

“Agarramos las cosas”. Salen del consultorio. Fin de la sesion.
Le da el cuaderno y van a

la puerta.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

En la primera propuesta se trabaja la comprension y expresion de estructuras
gramaticales. A partir de imagenes la fonoaudidloga le hace preguntas y la nifia responde bien
con ayuda, identificando los agentes y las acciones. Al momento de expresar la oracion
completa, presenta dificultades con el uso de articulos y plurales, que mejoran con el
modelado.

A continuacion se trabaja la denominacion y el reconocimiento de rasgos semanticos
con una tarea de armado con figuras de madera. La nifia logra identificar y denominar los
elementos que se forman. En el caso de la figura humana reconoce y selecciona con poca
ayuda las partes del cuerpo y colabora correctamente en el armado.

La fonoaudidloga le hace preguntas acerca del jardin, para estimular el lenguaje
funcional en el contexto del habla espontdnea. Responde sin dificultad preguntas cerradas y
requiere ayuda para las abiertas. Amplia las respuestas cuando la fonoaudi6loga le da
alternativas logrando enunciados de hasta tres elementos.

Durante toda la sesion se trabaja el modelado auditivo, visual y propioceptivo de algunas

de las producciones, que mejoran a partir de la estimulacion.
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Gréfico N°6: Propositos de las actividades de la sesion 6.

Trabajar en el nivel morfosintactico.
Comprensién de estructuras gramaticales.
Modelo visual y auditivo.

Pronombres.

Modelado y expansiones.

Habla espontanea.

Agente.

Nivel fonético fonoldgico.
Denominacion.

Verbo.

Modelo propioceptivo, visual y auditivo.

Indices visuales.

Rasgos semanticos.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.

En esta sesion se hace mayor énfasis en los propdsitos relacionados con el nivel
morfosintactico, tanto en la comprension de las estructuras gramaticales, identificacion de
agentes y verbos, como en la produccién a partir del modelado y las expansiones con la
incorporacién de pronombres. Estos propositos se trabajan también en contexto de habla
espontanea.

A nivel fonético fonoldgico se trabajan aspectos expresivos a lo largo de la sesion con
el modelado auditivo, visual y propioceptivo de algunas de las producciones a nivel de palabra

y de silaba, logrando mejorar los errores.

Tabla N°7: Sesion 7, 17/11/2022

INTERVENCION DE LA
FONOAUDIOLOGA

RESPUESTA DEL
PACIENTE

PROPOSITO

TIEMPO

“iHola! Veni, pasa”. Le
extiende la mano.

Pasan al consultorio.

Dar inicio a la sesion

“.Como estas?”

La mira y tose un poco.

“i Tenes tos!”

Asiente con la cabeza.
Se sienta en su lugar
habitual. Observa unas
piezas de cartén con
imagenes de animales
que estan sobre la
mesa. Toma una.
“Osito”
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“iOsito, qué lindo te
sale!”. Guarda las piezas
en una caja.

Le alcanza la pieza de
jirafa.

“Una jirafa jQué lindo!
¢Coémo se llama?”

“lafa”

Favorecer la planificacién
y ejecucion fonética y
fonolégica de la palabra.

12 min.

“Mira, ji”. Enfatiza la
articulacion de frente.

La observa, lo dice al
mismo tiempo. “Gui”

Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

“Otra vez, ji”. Agrega
estimulacion tactil.

ul ”

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

“Otra vez, ji...”. Prolonga
la emision del fonema /j/.

uJin

“ ”

..ra

“Fa ”

Busca una hoja y los
lapices. “Vamos a dibujar
una jirafa”

Mira atenta.

“A ver como era el ruidito.
Jjj”. Prolonga la emisién
del fonema /j/. Enfatiza la
articulacion de la
consonante. Realiza
estimulacién facial tactil.

“Jjj”

Dar el modelo
propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

“iMuy bien! Ji...”

“Ji fafa”

“Jira...”

“Fa ”

“La jirafa es asi mira, a
ver si me sale...”
Comienza a dibujar
acompafiando el relato.
“Habia una vez una jirafa.
¢, Como era la jirafa? ¢Era
baja o era alta?”

“Ata”

Trabajar el desarrollo del
discurso narrativo.

“¢Con el cuello, c6mo?”

“, ”

‘ago

Identificacién de rasgos
semanticos.

“Con el cuello largo. Con
el cuello muuuy largo”
Dibuja la jirafa. “A ver,
jirafa”. Prolongando el
fonema inicial.

”

‘Jigafa

Trabajar el nivel
fonologico expresivo con
repeticion.

“.Sabés lo que les paso a
los animalitos que vivian
con la jirafa? Empezaron
a sentir que llovia. Llovia
y llovia y llovia.”

“Si”

Trabajar el desarrollo del
discurso narrativo.
Reconocimiento del
suceso inicial.
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“Y cuando miraron al cielo | “Si”

se dieron cuenta de que

no estaba lloviendo

¢;Sabés lo que pasaba?”

“La jirafa lloraba. “cQué?” Trabajar el desarrollo del

Entonces parecia lluvia,
porque mojaba a todos
los animalitos. Pero

¢ Sabés por qué estaba
triste la jirafa?”

discurso narrativo.
Comprensién de
analogia.

“La jirafa era tan alta, tan
alta, que no podia jugar
con los animalitos que
estaban abajo. Entonces
llorabay lloraba. ¢ Qué
hacia?”

“Muaa’. Acerca las
manos a la cara y hace
gesto de llorar.

Trabajar el desarrollo del
discurso narrativo.
Comprension de estados
emocionales.

“Y los animalitos que “Etate”. Trabajar el Iéxico con

estaban abajo, ¢, Como tarea de denominacion.

cual, a ver? ¢ Cual es Favorecer la planificacién

éste?” y ejecucion fonética y
fonoldgica de la palabra.

“El elefante. Después “Conejo” Trabajar el Iéxico con

mira lo que habia”. tarea de denominacion.

Contintia dibujando. Favorecer la planificacion
y ejecucion fonética y
fonologica de la palabra.

“Un conejo. Todos se “Si”

pusieron un paraguas. Se

pusieron una planta como

un paraguas. Para que no

los moje la lluvia.”

“Y la jirafa estaba tan alta | “Si”

gue no podia charlar con

nadie.”

“Estaba muy lejos de “Agjo” Comprensién de nociones

todos sus amigos, porque espaciales.

la jirafa estaba aca, arriba

y los animalitos ¢ Dénde

estaban...?”

“Abajo. Entonces ;Sabés | “;Qué?”

lo que hicieron los
animalitos? Tuvieron una
muy buena idea”

“A ver si adivinas lo que
hicieron”. Dibuja animales
uno arriba del otro.

Observa atenta.

Trabajar el desarrollo del
discurso narrativo.
Identificacion del plan.

“; Que animales son
éstos? Un erizo...”

“EiyiO”

Incorporar vocabulario.
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Favorecer la planificacion
y ejecucion fonética y
fonolégica de la palabra.

“Caracol... ;Y éste?”

“Nono”

Trabajar el Iéxico con
tarea de denominacion.
Favorecer la planificacién
y ejecucion fonética y
fonolégica de la palabra.

“Un mono. Y ;Qué
hicieron para estar cerca
de la jirafa?”

“Eh”. Mira el dibujo.

“.Coémo se pusieron?”

“Asi”. Sefala los
animales de abajo hacia
arriba.

“.Como?” “Ma alto” Fomentar la expresion
solicitando una
aclaracion.

“Alto. Se pusieron uno “A arafa” Realizar inferencias.

arriba del otro ¢,Para

qué?”

“Para charlar con la jirafa | “Bien”

y no dejarla sola.
¢Entonces, cédmo estaba
la jirafa?”

“iBien, estaba feliz!.
Como aca”. Sefiala el
dibujo. “Bueno elegi una
fibray le vamos a pintar
las manchas a la jirafa”

“Si, e amadillo”. Pinta la
jirafa.

Comprensién de estados
emocionales.

“Bueno, ;vamos a pegar
algo acé en el
cuadernito?”

“Si”

Pega en el cuaderno una
lamina de dos nifios
comiendo. A medida que
nombran los alimentos
recortan y pegan
pictogramas. Arman la
frase y la escribe.

“.Qué ves aca?”

“Papa y mama”

Trabajar denominacién a
partir de imagenes.

Dar indices visuales por
medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.
Producir oraciones y
comprender su estructura.
Producir enunciados
gramaticalmente
correctos.

8 min.

“.Papa y mama te
parece, 0 nena y nene?”

“Nena e nene”
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“Si, son chiquitos. El nene | “Nena”

y...”

A’[La...” lILa”

“Nena” “Nena”

“.Qué hacen el nene y la | “Comen”

nena?”

“Comen. ;Y qué comen a | “Banana” Trabajar denominacién a
ver?” partir de imagenes.
“Entonces vamos a cortar | “Papa” Trabajar vocabulario

una banana...; Qué

mas?”

“Papa. ¢ Qué sera esto? “Pudé i papa” Trabajar denominacion a
¢Puré de papas?” partir de imagenes.
“Puré de papas. ;Qué “Pocho”

mas?”

“Pollo. ¢ Te gusta el “No” Trabajar denominacién a

pollo?”

partir de imagenes.

“¢No te gusta el pollo?”

Se rie, niega con la
cabeza

“2Y qué mas, pan?”

“Si, pan ”

Trabajar denominacioén a
partir de imagenes.

“iPero comen de todo
estos chicos!”

HSI‘H

“Van a crecer muy
grandes”

“Si ande”. Sube la mano
encima de la cabeza.

“.Y a vos qué te gusta
comer?”

“Eh...fidedo”

Desarrollar la fluidez
verbal con denominacion
de palabras a partir de
una pregunta.

“;Fideos, y qué mas?”

“Eh. Nana’. Mueve la
cabeza de lado a lado.

“.Solo fideos? ;Y fruta, “Si” Desarrollar la fluidez

te gusta alguna fruta?” verbal con denominacién
de palabras a partir de
una pregunta.

“¢Cuél te gusta?” “Anana”

“¢La banana?” “Fanana”

“¢Manzana?” “Si y banana”

“sLa banana también?”. “Si”
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“Bueno a ver, decimos, “Me” Producir enunciados

me” gramaticalmente
correctos.

HGuStaH HUta”

“Gusta”. Enfatiza la “Guta” Dar el modelo

articulacion del fonema
/g/. Realiza estimulacion
facial tactil.

propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

“La” “La banana y la ma” Producir enunciados
gramaticalmente
correctos.

“Man” “Ma” Favorecer la produccion
fonética guiando la
repeticion de la palabra
en segmentos silabicos.

“Za” “Sa”

“Na” “Na”

“Otfra vez, man”. Enfatiza | “Ma” Dar el modelo

la articulacion de las propioceptivo, visual y

consonantes. Realiza auditivo para la

estimulacion facial tactil. produccion de la palabra.
Favorecer la planificacién
y ejecucion fonética y
fonolégica de la palabra.

“Za” “Ma”

“Otra vez, man” “Man”

“Za” “Ma”

“Za’. Prolonga el fonema | “Sa” Dar el modelo visual y

/sl. Enfatiza la auditivo para la

articulacion. produccion de la palabra.
Favorecer la planificacion
y ejecucion fonética y
fonoldgica de la palabra.

“Na”. Prolonga el fonema | “Na” Dar el modelo visual y

In/. Enfatiza la auditivo para la

articulacion. produccion de la palabra.
Favorecer la planificacion
y ejecucion fonética y
fonoldgica de la palabra.

“IMuy bien! jQué rico!”. “Banana” Dar indices visuales por

Sefala la secuencia de
pictogramas que pegaron
y escribe a medida que
dicen la frase.

medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.
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“Y acéa era: el nene y la
nena comen puré,

Producir oraciones y
comprender su estructura.

banana...”

“Pan y pollo ” “Pollo”. Sacude la
cabeza.

“iNo te gusta el pollo!” Se rie.

“A ver si encuentro otros
dibujitos para poner”.
Arma frases con series de
tres pictogramas y
escribe la oracion. Las
dicen a medida que las
arman.

Espera atenta.

6 min.

“Mira, ¢;cuales de estos
animalitos comen pasto?”

Mira los pictogramas,
sefiala el de pasto.

“Ese es el pasto, ¢;quién
come pasto?”

“Ete ete”. Senala.

Evocar la palabra a partir
de rasgos de
significacion.

“.Ese qué es, un...?”

“Ato”

“GatO"

‘mome yieye”

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto.

“.Come peces?”

“No, yieye”. Hace gesto
de tomar.

“.Leche?”

“gp

“Muy bien, toma leche. EI
gato toma leche”

“E vaca”. Senala la
vaca.

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
gramaticalmente
completo del enunciado.

“2Y la vaca, qué come la
vaca?”

La mira.

“Mira, te voy a mostrar
algo.” Ubica en la mesa
tres pictogramas. “; Quién
come pasto: el papa, o el
caballo y la vaca? ¢Quién
come pasto? ”

Sefiala el caballo y la
vaca.

Identificacion de la
palabra a partir de rasgo
semantico.

“iClaro, muy bien! El
caballo, la vaca”

{rvaca ”

Agregar informacion
semantica.

“Comen pasto. jEl papa
no come pasto! ¢ Te
imaginas?”

“iNo!”. Se rie. “Come,
come... eh”. Busca en
los pictogramas y
sefiala.

Agregar informacion
semantica.
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“; Qué puede comer el
papa?, ;qué es eso?”

“Masa’ ”

Agregar informacion
semantica.

“Manzana. Muy bien, el
papa come manzana. ¢ Y
la mama, qué comera la
mama?”

“Mama mome”

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
gramaticalmente
completo del enunciado.

“La mama come”. “Come” Dar el modelo visual y
Enfatiza la articulacién del auditivo para la

fonema /c/. produccion de la palabra
“.Un sandwich?” “Si”

“.Coémo es? Sandwich”. “Sadich”

“Y acé decimos: el
caballo y la vaca
comen...;Qué comen?”

“Yayo vaca mome...” Lo
dice al mismo tiempo.

“.Qué comen?” “Eto”

“Pasto ” “Ato”

Pega los pictogramas y “Masana” Dar indices visuales por

completa la oracién. “El medio de pictogramas,

papa come. ¢ Qué comia para favorecer la

el papa?” comprension de las
estructuras gramaticales.
Producir oraciones y
comprender su estructura.

“iAy qué lindo que salié!” | Bosteza.

“iAy qué aburrido!”

La miray se rie.

“Cuando terminemos te “Si”

voy a dar un juego,

Jquerés?”

“2Y alos abuelos qué les | “Helado”

podemos dar de comer?”

Pega los pictogramas y “E bebe” Dar indices visuales por

completa la oracién. “Los
abuelos comen helado”

medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.
Producir oraciones y

comprender su estructura.

Pega los pictogramas y
completa la oracion.
“Decimos entonces: la
mama come...”

“Mama come sasich”. Lo
dice al mismo tiempo.

Dar indices visuales por
medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.
Producir oraciones y

comprender su estructura.
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Pega los pictogramas y
completa la oracion.
“Sandwich, muy bien.
Y aca los abuelos
comen...”

“Abelo come helado”

Dar indices visuales por
medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.
Producir oraciones y

comprender su estructura.

“2Y el bebé qué come,
puré?”

“Si”

Pega los pictogramas y
completa la oracién. “El
bebé come puré”

“Bebe come puné”’.

Dar indices visuales por
medio de pictogramas,
para favorecer la
comprension de las
estructuras gramaticales.
Producir oraciones y

comprender su estructura.

“Bueno, vamos a guardar
aca”. Guarda los
pictogramas en una

carpeta.

Bosteza.

“iAy qué fiaca! ; Vamos a
hacer éste?”. Coloca
fichas con 4 pares de
imagenes. Las nombran y
luego las da vuelta para
jugar a encontrar las
parejas.

IISI'H

3 min.

“Mira, ;qué es esto?. Se
llama ambulancia’.

“Pipii”

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion.

‘Am...”

“Abulasa”

“Si, ¢y éste?”

“Ten ”

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Tren. ;Y acéa qué hace?”

“Pape asi”. Hace gesto
de cortar con tijera.

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Corta el papel, con tijera.
¢ Y éste qué es?”

“Boto asi”. Hace gesto

con los pufios adelante.

“¢.Como es?, moto” “Boto” Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Moto”. Prolonga y “‘Boto” Dar el modelo visual y

enfatiza articulacion del auditivo para la

fonema /m/. produccion de la palabra

“Mo”. Enfatiza la “Mo” Dar el modelo

articulacion de la

propioceptivo, visual y
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consonante. Realiza
estimulacion facial tactil.

auditivo para la
produccidn de la palabra.

:{To ” uTO ”
“MO ” “MO ”
uTO ” “TO ”

“Muy bien. Presta
atencion, tenemos
ambulancia, tren, corta y
moto”. Da vuelta las
fichas. “A ver elegi una de
aca.”

Da vuelta una ficha.

“¢A ver si te acordas

Da vuelta otra y

Favorecer el desarrollo de

dénde esta?” coincide. la memoria.
“iMuy bien! ;Qué hace?” | “Cota pape”
“Corta papel, jmuy bien!” | “Tota”
“Corta” “Coca”
“Corta” “Cota papel”
“Muy bien” Da vuelta otra ficha.
“Moto”
“Moto” Da vuelta otra y Favorecer el desarrollo de

coincide. “Moto”. Sonrie.

la memoria.

“Moto, muy bien. jQué
memoria!”

“Fata to”

“Faltan dos”

Da vuelta y encuentra el
siguiente par. “Ulasa
asi”. Sefala la

Favorecer el desarrollo de
la memoria.

ambulancia.
“Ambulancia’. Sefiala el “Te” Favorecer el desarrollo de
par que queda sin dar la memoria.
vuelta. “;Y acé qué
habia, te acordas?”
“iMuy bien, un tren! Mird” | “;Que?”

“.Cual de éstos no es un
transporte?”

Mira las fichas.

“.Cual no es un
transporte?. ¢,Cual no va
aca?”

Sefala la ficha con la

imagen de tijera y papel.

Fortalecer el nivel
semantico.
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Identificar semejanzas y
diferencias y determinar
la pertenencia a la
categoria.

“Claro, eso no es un “No, cota pape”

trasporte”

“Y esos si son “Si”

transportes”. Sefiala las

demas fichas.

“Muy bien. Bueno, ya es “Si”. Toma el cuaderno. | Anticipar el final de la

la hora. ¢ Lo dejamos sesion.

aca?”. Pone las fichas en

una bolsa.

“Bueno, vamos para alla” | La acompafia a la Fin de la sesion.

puerta.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

Se trabaja a partir de un relato la comprensién del discurso narrativo, la secuencia de
eventos, identificacion de rasgos semanticos, comprension de estados emocionales,
inferencias y nociones espaciales. La nifia logra mantener la atencion en la secuencia de los
eventos, denominar los personajes y algunos rasgos semanticos, e identificar emociones.

Se utilizan imagenes y pictogramas para trabajar el vocabulario, la comprension y
produccién de oraciones y el reconocimiento y denominaciéon de elementos a partir de sus
rasgos de significaciéon. También se estimula el aprendizaje y uso de vocabulario y frases
funcionales en contexto de habla espontanea relacionados con el tema de las imagenes. La
nifia logra identificar y denominar a partir de preguntas las acciones, agentes y elementos
presentes en las imagenes, evocar y nombrar otros de la misma categoria semantica,
denominar con ayuda elementos a partir de los rasgos semanticos dados y formular con ayuda
frases de 3 elementos.

En la ultima actividad se estimula la memoria de trabajo y la identificacion de
semejanzas y diferencias. La nifia logra recordar las posiciones de las imagenes y encontrar
las parejas sin dificultad. Reconoce y nombra algunos elementos por la etiqueta y otros por
funcion y apoyandose en gestos. También reconoce y sefiala el elemento que no pertenece
a la categoria trabajada.

Durante toda la actividad, la fonoaudidloga le da el modelo auditivo, verbal y
propioceptivo de las palabras y promueve la repeticion, logrando mejorar las producciones en

el nivel fonético fonoldgico.

Grafico N°7: Propésitos de las actividades de la sesion 7.
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Fortalecer el Iéxico con tarea de denominacion.
Modelo visual y auditivo.

Planificacidn y ejecucion fonética fonoldgica.
Produccidn y comprension de oraciones.
Fortalecer el nivel semantico.

indices visuales.

Modelo propioceptivo.

Desarrollo del discurso narrativo.

Favorecer el desarrollo de la memoria.

Nivel pragmatico.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.

Los propédsitos de esta sesidon estan mayormente orientados al fortalecimiento del
sistema semantico y morfosintactico, predominando los objetivos de denominacién a partir de
imagenes y preguntas, fortalecimiento de relaciones y categorias semanticas, y el agregado
de los términos trabajados a oraciones en distintos contextos.

También se enfatiza en el nivel fonético fonol6gico el modelado visual, auditivo y

propioceptivo para favorecer la planificacion y ejecucion de las emisiones.

Tabla N°8: Sesién 8, 24/11/2022

INTERVENCION DE LA RESPUESTA DEL PROPOSITO TIEMPO
FONOAUDIOLOGA PACIENTE

“iHolal ¢ Venis conmigo? | Le dala mano. Pasa al Dar inicio a la sesion

por aca”. consultorio.

“Dame el cuadernito que Le da el cuaderno.
lo ponemos aca”. Lo deja
en el escritorio.

Le muestra una lamina Asiente. Fortalecer el Iéxico con 12 min.
para colorear. Pone una tarea de denominacion
lata con fibras de colores
en la mesa. “Mira ¢La
conocés vos?”

“.Quién es?” Habla muy bajito.

“A ver mas fuerte asi te “Esa” Fortalecer el Iéxico con
escucho. ¢Coémo se tarea de denominacion.
llama?”
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“Prin” “Isesa” Dar pista fonoldgica para
la produccién completa de
la palabra.

“iAy qué lindo! ;Qué le Toma una fibra con un Compresién de

podemos pintar?” sellito de beso en la indicaciones.

punta.
“.Rojo?” “Si”. Le saca la tapa al Dar el modelo verbal de la

sello.

respuesta.

“¢Y qué le vas a poner?”
Sefiala el sello.

Lo mira y se sefiala la
boca. Utiliza el sello en
el dibujo.

“Son como besitos”

“Besito”. Contintia
poniendo el sellito en
otras partes de la figura.

“.Y ese donde lo pusiste?
¢En la frente?”

"Fente”

Identificar las partes de la
cara

“.Y en el cachete? ;Cual
es el cachete?”

Pone el sellito en la
mejilla.

Identificar las partes de la
cara.

“En la otra mejilla...”

Pone el sellito en la otra
mejilla.

“iQué lindo! Y mira, ;A
quién mira la princesa?”

Sefiala al pajaro.

“¢A quién?” “Pipi” Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion.

“Al pagjaro. A ver vamos a | “Pa” Dar el modelo

decirlo: al pa” propioceptivo, visual y

Enfatiza la articulacion de auditivo para la

la consonante. Realiza produccion de la palabra.

estimulacion facial tactil.

“Ja" “A”

“Mira es con este ruidito: “Ja” Dar el modelo

Jii”. Prolonga la vocal. propioceptivo, visual y

Enfatiza la articulacién del auditivo para la

fonemay realiza produccion de la palabra.

estimulacion facial tactil.

“‘Ro”. Enfatiza la ‘Ro” Dar el modelo

articulacion de la
consonante. Realiza
estimulacion facial tactil.

propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

105



RESULTADOS

“Pajaro” “Pararo” Favorecer la planificacion
y ejecucion fonética y
fonolégica de la palabra.

“Muy bien! La princesa “Pajaro”

mira al...”

“2Le pintamos el pelo?” “Si”

“.De qué color?” “Color rosa” Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion.

“.Rosa el pelo?” “Si”. Lo pinta.

“iQué lindo esta “Ta lita”

quedando!”

“iListo, bien! Yo le pongo
plasticola y vos lo pegas”

Lo pega en el cuaderno.

Comprensién de
indicaciones.

“¢ Viste el partido ayer?” “Si” Fortalecer nivel expresivo
en el nivel de habla
espontanea.

“. Y sabés quién jug6?” “Anentina”

“Ar...” “Netina”

“Mira, es con el ruidito de | “Jjj” Dar el modelo visual y

antes: jjj” auditivo para la
produccién de la palabra.

“Mira: Ar...” Pronuncia la | “Ar” Dar el modelo visual y

silaba lentamente auditivo para la

prolongando el sonido de produccion de la palabra.
la consonante.

“Gen...” “Tina”

“Argentina” “Agetina” Favorecer la planificacion
y ejecucion fonética y
fonologica de la palabra.

“Otra vez: Ar”. Prolonga la | “Ar” Dar el modelo

vocal. Enfatiza la propioceptivo, visual y

articulacion del fonema y auditivo para la

realiza estimulacion facial produccion de la palabra.

tactil.

IlGenl! HGeH

“Ti” nTin
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A’[Na” l[Na ”

“iMuy bien! ;Vamos a “Si” Comprensién de
pintar la bandera?” indicaciones.
Dibuja en el cuaderno “Ar” Trabajar conciencia
una bandera. Escribe fonolégica segmentando
separando en silabas. en silabas.

“Muy bien, decimos: Ar”

“Gen” “gen tina”

“Mira, yo en mi remera “Shol”

tengo algo de Argentina

¢ Qué tengo?”

“El sol. Sss ;Coémo es? “Sssol” Dar el modelo

Asi sssol”. Prolonga y
enfatiza la articulacién del
fonema/s/ y realiza
estimulacion facial tactil.

propioceptivo, visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.

“iMuy bien! Pintamos el
sol ¢De qué color es?”

“Amarillo”. Pinta el sol.

Expresion de rasgos
semanticos.

“{Amarillo muy bien! sy
ahora qué color?”

“Colo celete”. Pinta.

“Yamos a pintar esto y
después hacemos otra
cosa ¢Querés?”

HSI‘H

Anticipar el fin de la
actividad.

Pega en el cuaderno
pictogramas formando
frases. “Mira ;Qué hace
el nene?”

Hace el gesto de dormir
llevando las manos al
costado de la cabeza.

Comprender y expresar
acciones.

5 min.

“El nene duerme”

“Nueme”

“.Y ellos qué hacen?”

“Neno a pelota”

Comprender y expresar
acciones.

“Muy bien. Ellos “La pelota”

Jjuegan...”

“Con la pelota. ;Y éste “Liio” Comprender y expresar

ultimo?” acciones.

“El nene lee el libro” “Lee lio”

Escribe mientras dice la “E nene” Trabajar en el nivel

frase. “Entonces morfosintéctico con

decimos...” comprension y produccion
de oraciones.

“El nene duerme” “Nuene”
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Escribe mientras dice la “Nena nene”
frase. “Y mira aca. Los

nenes”

“Si, la nena y el nene” “Uega pelota”

Lentifica la palabra y hace
énfasis en el fonema /j/.
‘Juegan ;Coémo es?”

“Jugega la pelota”

Trabajar en el nivel
morfosintactico con
comprension y produccién
de oraciones.

“Juegan a la pelota” “Si”
Escribe mientras dice la “E nene”
frase. “;Y aca? El nene”
“Lee el libro” ‘Lee e lio” Trabajar en el nivel
morfosintactico con
comprension y produccion
de oraciones.
“iMuy bien!” 13 min.
“.Vamos a jugar ahoraa | “Si”

que vamos a comprar a
un negocio?”

Juegan a completar el
tablero con fichas de ropa
y frutas. “Mira ¢ Cual de
estos dos negocios
qguerés? Elegi un

Sefala el tablero de
frutas.

negocio”

“. Qué venden aca?” “Futas” Identificacion de
categorias semanticas.

“Frutas jMuy bien! Frutas | “Ropa” Identificaciéon de

y verduras. Bueno, vos
elegis el de las frutas y yo
elijo el de...”

categorias semanticas.

“Ropa, muy bien. jMe
encanta la ropa que
trajiste hoy! ¢ Qué te
pusiste?”

Se sefiala la remera.
“Tetate”

Fortalecer nivel expresivo
en el nivel de habla
espontanea.

Fortalecer categorias
semanticas.

“Tiene un elefante.
¢Coémo es? Elefante”

“Elefate”. Lo dice al mis
o tiempo.

Dar el modelo visual y
auditivo para la
produccion de la palabra.
Favorecer la planificacién
y ejecucion fonética y
fonolégica de la palabra.
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“.Y qué tenés puesto? “No, shor” Fortalecer nivel expresivo

¢Es un pantalén?” en el nivel de habla
espontanea.

“Tenés short, muy bien. “Vetido” Retroalimentar la

¢ Y tenés un vestido o una
remera?”

respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

“Es un vestido, hermoso!”

“Si”. Se mira el vestido.

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

Agita la bolsa con fichas y
se la acerca. “Bueno,
saca uno sin mirar. A ver
a qué negocio va”

Saca una ficha.

“.Qué es eso?” “Uopa” Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“Ropa, muy bien. Lo “Polleda”

tengo yo. Una pollera”. Lo

ubica en su tablero.

“A ver sacamos otro. “Botas” Trabajar correspondencia

Mira, son botas.” de los elementos a su
categoria semantica.

“A ver vos” Le acerca la “Mazana” Fortalecer el lIéxico con

bolsa. “;Qué sacaste?” tarea de denominacion.
Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“Manzana. ;Te gusta la “Si”

manzana?”

Saca una ficha y se la “Pera” Trabajar correspondencia

muestra. de los elementos a su
categoria semantica.

“Pera. Muy bien. ;A ver “Esa” Fortalecer el Iéxico con

vos?” tarea de denominacion.

“Fresa o frutilla” “Si. Etilla” Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“iPero, quiero algo para Serie.

mi negocio!”

Saca una ficha. “iSi, es lo | “Patalo” Fortalecer el Iéxico con

mio! Esun...”

tarea de denominacion.
Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.
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“Mira: pan” “Pan”
“Ta ” lITa 7
“LOn” llLon”

“iMuy bien! Sacé otra a
”

Saca una ficha.

Fortalecer el Iéxico con

ver... “Banana” tarea de denominacion.
Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“Banana” “iAy! Mio”

“La banana te gusta “Si”

mucho”

‘A ver yo. A ver a Mira.

ver...jUy, otra tuya!

¢;Sabés qué es?”

“Durazno” “Dufiano” Trabajar correspondencia

de los elementos a su
categoria semantica.

“¢. Comiste alguna vez
durazno?”

“Na”. Niega con la
cabeza.

Saca otra ficha. “; Qué es
esto...Bu?”

“Bufafa”

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion
con pista fonologica.

“Bufanda, muy bien”

Saca otra ficha. “jTodo
tuyo!”

Retroalimentar la
respuesta con el modelo
fonolégico correcto de la
palabra.

Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

Se rien. “jTodos mios!
¢Esos qué son...Guan?”

nTeSu

Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“Guantes. Saco
otro...tomate”

“Tomate”. Saca otra
fichay se la da.

Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“Muy bien. Ese es mio.
Buzo”

“Fufo”

Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“¢Y el ultimo?”

Saca una ficha y la mira.

““Quées?Le...”

“Lechuga”

Fortalecer el Iéxico con
tarea de denominacion
con pista fonolégica.
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Trabajar correspondencia
de los elementos a su
categoria semantica.

“iLechuga, muy bien! “Dos, tes, tato, chinco,
Vamos a contar cuantos chei, chiete”
tenés. Uno...”

“iSiete!l ;Y a ver yo? Uno, | “Dos, tes, tato, cinco,

dos, tres, cuatro, cinco chei”

seis”

“. Quién tiene mas?” “iYol”

“iGanaste!” Se rie. Mira el tablero y

sefiala todas las fichas.

“Yamos a guardar esto Ayuda a guardar.

aca”

“Bueno, vamos para alla.” | “Si”

“No te olvides el Agarra el cuaderno y Fin de la sesion.
cuaderno” van a la puerta.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

Al inicio se trabaja la denominacion a partir de preguntas sobre imagenes para colorear.
La nifia logra nombrar colores y elementos por su etiqueta y también sefialando o indicando
un rasgo de significacion. La fonoaudiéloga modela las respuestas dando la palabra y
estimulando la repeticion.

Luego se trabaja la comprension y expresion de oraciones a partir de pictogramas,
haciendo énfasis en el verbo. La nifia logra con ayuda decir frases de 5 elementos
incorporando el verbo y articulos.

En cuanto al nivel semantico, se trabaja con las categorias frutas y ropa. La nifia logra
nombrar las categorias y la mayoria de los elementos que corresponden a cada una sin ayuda
y, en algunos casos, a partir de la pista fonolégica.

La nifia presenta en la mayoria de las emisiones errores fonéticos y fonolégicos. A lo
largo de la actividad, la fonoaudiologa le da el modelo auditivo, verbal y propioceptivo de las

palabras, logrando mejorar la planificacion y ejecucion de las producciones.

Gréfico N°8: Propositos de las actividades de la sesion 8.
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Fuente: elaborado sobre datos propios.

Los relacionados al nivel |éxico semantico son los propdsitos mas trabajados en esta
sesién, en los que se abordan tareas con el objetivo de identificar categorias semanticas,
establecer la correspondencia de los elementos a las mismas y denominar a partir de
imagenes.

En el nivel morfosintactico se trabajan los propdsitos de comprension y produccion de
oraciones, y el reconocimiento y denominacién del verbo.

Al igual que en las sesiones anteriores, el modelado visual, auditivo y propioceptivo de
las producciones es un propdsito que se trabaja de forma transversal durante la actividad,

para mejorar la planificacion y ejecucion de las palabras en el nivel fonético y fonoldgico.

Tabla N° 9: Caracteristicas del nivel fonolégico

Sesién Caracteristicas del nivel fonolégico
Omisiones | Sustituciones | Alteraciones | Acento | Discriminacién | Reconocimiento
fonéticas Iéxico auditiva fonolégico

1 Presenta Presenta Presenta Logrado | Lograda Logrado

2 Presenta Presenta Presenta Logrado | No trabajada No trabajado

3 Presenta Presenta Presenta Logrado | No trabajada No trabajado

4 Presenta Presenta Presenta Logrado | Lograda No trabajado

5 Presenta Presenta Presenta Logrado | No trabajada Logrado

6 Presenta Presenta Presenta Logrado | No trabajada No trabajado
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Presenta

Presenta

Presenta

Logrado

No trabajada

No trabajado

Presenta

Presenta

Presenta

Logrado

No trabajada

No trabajado

Fuente: elaborado sobre datos propios.

En el nivel fonologico se observaron omisiones en las 8 sesiones, que consistieron

mayormente en la supresion de consonantes en todas las posiciones y en menor medida, la

supresion de silabas en palabras largas. También las sustituciones, evidenciadas como

reemplazo de fonemas, fueron muy frecuentes. A su vez se presentaron en todas las sesiones

algunas alteraciones fonéticas tales como distorsiones e imprecision articulatoria.

En cuanto al acento Iéxico, este fue siempre correcto. La discriminacion auditiva fue

trabajada en las sesiones 1 y 4,

lograndose un buen desempefio, discriminando

correctamente en todos los pares de palabras, incluyendo los que se diferenciaban en un solo

rasgo fonético. Las habilidades de reconocimiento fonolégico fueron abordadas en la sesion

1y 5, siendo lograda la identificacién de las palabras a partir de su silaba inicial en todos los

sonidos estimulados.

Tabla N° 10: Caracteristicas del nivel semantico.

Sesio Caracteristicas del nivel semantico
n
Denominacié | Rasgos Categorizacié | Comprensié | Desarrollo del | Comprensié
n semantico | n n de | discurso n del
S consignas expresivo discurso
1 Lograda Reconoce | Lograda Lograda No trabajado | No
y utiliza trabajada
2 Medianament | Reconoce | Medianament | Lograda No trabajado | No
e lograda y utiliza | e lograda trabajada
con ayuda
3 Lograda Reconoce | No trabajada | Lograda Medianament | Lograda
y utiliza e logrado
4 Lograda Reconoce | No trabajada | Lograda Medianament | No
y utiliza e logrado trabajada
5 Lograda Reconoce | Lograda Lograda No trabajado | No
y utiliza trabajada
6 Lograda Reconoce | No trabajada | Lograda Medianament | No
y utiliza e logrado trabajada
7 Lograda Reconoce | Lograda Lograda No trabajado | Lograda
y utiliza
8 Lograda No Lograda Lograda No trabajado | No
trabajado trabajada

Fuente: elaborado sobre datos propios.

En el nivel semantico se observd que la nifia logr6 denominar a partir de imagenes,

requiriendo en algunos casos facilitaciones por medio de pistas fonoldgicas y semanticas. Al

respecto presenté6 mayores dificultades en la sesién 2, requiriendo en muchas ocasiones la
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palabra completa. Logré identificar y expresar rasgos semanticos y fue capaz de reconocer

categorias, agrupar elementos que pertenecen a las mismas y determinar cuales no forman

parte, requiriendo mas ayudas en la sesion 2.

La comprensién de consignas fue adecuada en todas las sesiones. El discurso

expresivo trabajado en las sesiones 3, 4 y 6 se logr6 medianamente a partir de responder

preguntas que utilizo la fonoaudidloga para guiar la construccion de los eventos. A su vez la

comprension del discurso fue lograda en las sesiones 3y 7, y no se trabajo en las restantes.

Tabla N° 11: Caracteristicas del nivel morfosintactico.

Sesion Caracteristicas del nivel morfosintactico
Comprension | Longitud Uso de | Uso de | Uso de | Otras
de oraciones del articulos verbos flexiones categorias de
enunciado de género | palabras
y numero utilizadas
1 No trabajada | 2 1vez No Utiliza No utiliza Adverbios 3
elementos veces
2 Regular 3 2 veces 3 veces en | Utiliza a | Adverbios 11
elementos lenguaje veces veces.
repetido. Conjunciones
3 veces en 2 veces.
lenguaje
elicitado.
3 Buena 4 9 veces 6 veces en | Utiliza  a | Adverbios 13
elementos lenguaje veces veces.
repetido. Conjunciones
11  veces 1 vez.
en lenguaje Pronombres 1
elicitado. vez.
4 Buena 3 4 veces 5 veces en | Utiliza a | Adverbios 11
elementos lenguaje veces Conjunciones
repetido. 2 veces.
1 vez en
lenguaje
elicitado.
5 Buena 3 6 veces 4 veces en | Utiliza a | Adverbios 13
elementos lenguaje veces veces.
repetido. Conjunciones
5 veces en 2 veces.
lenguaje Pronombres 3
elicitado. veces.
6 Muy buena 4 13 veces 4 veces en | Utiliza a | Adverbios 15
elementos lenguaje veces veces.
repetido. Conjunciones
9 veces en 4 veces.
lenguaje
elicitado
2 veces en
lenguaje
espontaneo
7 Muy buena 5 3 veces 6 veces en | No utiliza Adverbios 26
elementos lenguaje veces.
repetido. Proposiciones

2 veces.
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5 veces en Conjunciones
lenguaje 4 veces
elicitado.

8 Muy buena 3 6 veces 5 veces en | No utiliza. | Adverbios 14

elementos lenguaje veces.

repetido Pronombres 3
2 vez en veces.
lenguaje Preposiciones
elicitado. 2 veces.

Fuente: elaborado sobre datos propios.

La comprensiéon de oraciones mostrd un buen desempefio en general, destacando que
se logra reconocimiento del verbo en todas las sesiones que se trabajé este aspecto,
requiriendo mas ayuda en la sesion 2.

A nivel expresivo se observaron las mayores dificultades en este plano por lo que se
hizo énfasis a lo largo de las sesiones en trabajar estas habilidades, pudiéndose notar una
progresividad en los avances. En las sesiones 3, 6, 7y 8 logré incorporar mas articulos en los
enunciados y utilizar mas categorias de palabras. También en esas sesiones se registré una
mayor longitud de frases, siendo el maximo 5 palabras en la sesion 7.

En general, present6 dificultades para incorporar flexiones de género y numero,
utilizandolas muy pocas veces, aun con el modelado, o ninguna vez como en las sesiones 1,
7y8.

Tabla N° 12: Caracteristicas del nivel pragmatico.

Sesion Caracteristicas del nivel pragmético
Toma de | Responde a la | Realiza Emociones Realiza
turnos conducta acotaciones estados inferencias
anticipatoria pertinentes mentales
1 Correcta Si Si No trabajado No
trabajado
2 Correcta Si Si Reconoce No
expresa trabajado
3 Correcta Si Si Reconoce Logrado
expresa
4 Correcta Si Si No trabajado No
trabajado
5 Correcta Si Si No trabajado No
trabajado
6 Correcta Si Si No trabajado No
trabajado
7 Correcta Si Si No trabajado Logrado
8 Correcta Si Si No trabajado No
trabajado

Fuente: elaborado sobre datos propios.

En relacion a las caracteristicas del nivel pragmatico, se observo en todas las sesiones,

que la nifla fue capaz de interactuar cediendo y tomando el turno de las interacciones de
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manera adecuada, participando de los intercambios y realizando acotaciones pertinentes a
las tareas. También en todas las sesiones respondié a las conductas anticipatorias de la
fonoauditloga, adecuadndose a la realizacion acordada de las actividades con buena
predisposicion.

En la sesion 2y 3 fue capaz de identificar y expresar estados emocionales y mentales
de acuerdo a las consignas planteadas.

Las consignas que se plantearon con la finalidad de identificar y expresar estados
emocionales y mentales en las sesiones 2 y 3, fueron respondidas correctamente sin ayuda,
y no se trabajaron en las sesiones restantes.

En las sesiones 3y 7, en el marco de actividades relacionadas a la interpretacién de los

discursos narrativos, fue capaz de realizar inferencias correctamente.

Tabla N° 13: Objetivos abordados por la fonoaudiéloga

Sesio Objetivos abordados por la fonoaudiéloga
n
Planificaci | Discriminaci | Denominaci | Fortalece | Comprensi | Comprensi | Refuerzo
on y | 6n auditiva | 6n r rasgos | 6n y | 6n y | de
ejecucion y produccion | expresion | habilidad
fonética vy categoria | de del es
fonolégica s oraciones | discurso pragmatic
semantic as
as
1 9 veces 3 veces 11 veces 9 veces No No No
trabajado trabajado trabajado
2 21 veces No 12 veces 20 veces | 10 veces No 21 veces
trabajada trabajado
3 17 veces No 12 veces 5 veces 25 veces 19 veces 18 veces
trabajada
4 18 veces 8 veces 19 veces 5 veces 7 veces 9 veces 9 veces
5 20 veces No 15 veces 8 veces 7 veces 3 veces 3 veces
trabajada
6 10 veces No 15 veces 3 veces 28 veces 5 veces 1 veces
trabajada
7 12 veces No 16 veces 8 veces 7 veces 5 cuento | 3 veces
trabajada jirafa
8 10 veces No 11 veces 25 veces | 7 veces No No
trabajada trabajado trabajado

Fuente: elaborado sobre datos propios.

La planificacién y ejecucion fonético y fonolégica fue un objetivo que se trabajo en todas
las sesiones, por medio de la combinacion de estrategias de modelado visual, auditivo y
propioceptivo, repeticion y produccion en simultaneo. Se destacan las sesiones 2, 3,4y 5 en
las que se trabaj6é con los mencionados recursos mayor cantidad de veces, en coincidencia
con las sesiones en las que se estimuld el lenguaje expresivo mas veces con objetivos de

denominacion, produccién de oraciones y expresion de rasgos semanticos, debido a que el
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trabajo del nivel fonoldgico surgia de reforzar estas habilidades de la nifia, en el marco de las
demas actividades.

La discriminacién auditiva se trabajo en las sesiones 1y 4, siendo un aspecto en el que
no presento dificultades.

Se trabajo sobre objetivos del nivel léxico semantico en todas las sesiones, tanto
denominacion como el refuerzo de rasgos y categorias semanticas. Este ultimo se abord6
mayor cantidad de veces en las sesiones 2 y 8. En el mismo nivel la comprensién y expresion
del discurso se trabajé mayor cantidad de veces en la sesion 3 y no se trabajo en la sesion 1,
2y 8. En este aspecto se incluyen los ajustes de los relatos a estructuras simples, las nociones
de temporalidad y espacialidad y las preguntas orientadoras para construir relatos.

Los objetivos del nivel pragméatico abarcaron la comprension de estados emocionales y
mentales, toma de turnos, anticipacion, inferencias y recursos suprasegmentales. Se

trabajaron mayor cantidad de veces en la sesién 2 y 3, y no se trabajaron en la sesion 1y 8.

Tabla N° 14: Respuestas ante las estrategias utilizadas por la fonoaudi6loga en el nivel

fonoldgico.
Sesién Respuestas ante las estrategias utilizadas por la fonoaudiéloga en el nivel
fonolégico
Modelado Modelado Repeticion Produccion en
auditivo y verbal auditivo, verbal y simultaneo
propioceptivo
1 Mejora en 3/4 Mejora en 5/5 Mejora en 4/5 Mejora en 4/4
2 Mejora en 4/6 Mejora en 13/15 Mejora en 14/18 Mejora en 3/3
3 Mejora en 8/12 Mejora en 4/5 Mejora en 9/14 Mejora en 3/3
4 Mejora en 13/24 Mejora en 5/5 Mejora en 16/27 Mejora en 2/2
5 Mejora en 11/17 Mejora en 3/3 Mejora en 14/20 No trabajada
6 Mejora en 8/8 Mejora en 2/2 Mejora en 7/7 Mejora en 3/3
7 Mejora en 3/7 Mejora en 3/5 Mejora en 6/12 No trabajada
8 Mejora en 6/7 Mejora en 3/3 Mejora en 8/9 Mejora en 1/1

Fuente: elaborado sobre datos propios.

Las palabras estimuladas surgen de aquellas que la nifia dice con errores, ya sea en
contexto de denominacion, lenguaje espontaneo o repeticion. Las estrategias son solicitar la
repeticion o la produccion simultanea y guiar la emision brindando el modelo auditivo y visual,
0 agregando el propioceptivo.

La nifia respondié muy bien a la produccion en simultdneo, mejorando las emisiones en
todos los casos. En tanto que en la repeticion mejoraron al menos la mitad de las emisiones
en la sesion 3, 4, 5y 7 y todas o casi todas las emisiones en las restantes sesiones.

En la sesién 4 y 5 tuvo mayor cantidad de palabras estimuladas con modelado auditivo
y visual y la respuesta fue buena. En esas sesiones, algunas palabras que no mejoraron con

esa estrategia se les agrego el estimulo propioceptivo, mejorando en todos los casos. En las
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demas sesiones el estimulo propioceptivo fue mas frecuente cuando se trataba de grupos
consonanticos, o consonante en posicion final, y las respuestas fueron favorables en casi
todos los casos.

Las mejoras consistieron en una mayor precision articulatoria, agregado sonidos
omitidos, agregado de silabas omitidas, y/o correccion de sonidos sustituidos, impactando
favorablemente en la inteligibilidad.
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CONCLUSIONES

Se presentan las conclusiones del trabajo realizado.

Las caracteristicas observadas en los niveles fonoldgico, morfosintactico, semantico y
pragmético, dan cuenta de la presencia de afectacion de algunas areas del lenguaje, lo que
apoya el diagnéstico de TDL segun Andreu et al. (2021).

La nifia presenta mayores dificultades en el nivel fonologico expresivo, manifestadas
principalmente como omisiones, sustituciones y, en menor medida, distorsiones e imprecision
articulatoria. A nivel comprensivo no se observan dificultades en este nivel, logrando un buen
desempenio en tareas de discriminacion auditiva y reconocimiento fonolégico, destacandose
estas Ultimas, ya que se consideran precursoras del desarrollo del lenguaje escrito ademas
del oral, de acuerdo con Rojas y Susanibar (2019).

En el nivel semantico se registra un buen desempefio en general, logrando realizar
tareas de denominacién, reconocimiento y expresion de rasgos y categorias semanticas. La
comprension de las consignas observada es muy buena, asi como la comprensién de
discursos narrativos. Este Gltimo aspecto, en cambio, a nivel expresivo representa mayores
desafios para la nifia, logrando medianamente y con ayudas construir relatos.

En cuanto al nivel morfosintactico, muestra mejor desempefio en tareas relacionadas
con los aspectos comprensivos. Se destaca el hecho de que logra el reconocimiento y
posterior uso del verbo ya que, como menciona Auza Benavidez (2021), esta caracteristica
mostré ser un predictor de mejor evolucion del lenguaje.

Al igual que en los niveles ya mencionados, también en el morfosintactico, los aspectos
expresivos son los que muestran mayores desafios, con omisiones de palabras de funcion y
flexiones de género y numero. Al respecto menciona Crespo Allende (2020), que esto es
determinante para la caracterizacién de TDL cuando los errores son muy frecuentes. A su vez,
es posible registrar mejoras en cuanto a longitud de enunciados y mayores categorias de
palabras a medida que avanzan las sesiones.

En el nivel pragmatico, las caracteristicas observadas son las adecuadas para la edad
de la nifia, logrando interactuar de forma activa y correcta segun las actividades, manteniendo
topicos de conversaciones, adecudndose a los turnos de habla, realizando comentarios
pertinentes y respondiendo bien a la anticipacion. También se desempefia de forma esperada
en cuanto a reconocimiento de estados mentales y emocionales, y es capaz de realizar
inferencias.

Los objetivos que aborda la fonoaudidloga se relacionan principalmente con el
fortalecimiento de los aspectos expresivos, en donde la nifia manifiesta los mayores desafios,
particularmente en el nivel fonoldgico. Esto se relaciona con lo expresado por Reilly, Bishop,
& Tomblin (2014) que destacan la importancia del reconocimiento de las areas alteradas y no

alteradas para el disefio de la intervencion. En este caso, el trabajo que se realiza con el
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objetivo de mejorar la inteligibilidad, se observa de manera transversal a lo largo de todas las
sesiones y combinandose con tareas que abarcan otros objetivos, tales como denominacién
y produccién de oraciones.

Los objetivos méas trabajados a nivel semantico son el fortalecimiento del repertorio
léxico y el refuerzo de los significados, con tareas de denominacion y reconocimiento de
rasgos y categorias semanticas. A su vez, en el nivel pragmatico se trabajaron objetivos
relacionados con la comprension de estados emocionales y mentales, toma de turnos,
anticipacion e inferencias. Estos fueron trabajados con menor frecuencia teniendo en cuenta
gque este nivel presenta un adecuado desarrollo, y los desafios que manifiesta no tienen que
ver con las habilidades comunicativas, sino que estan relacionados con las dificultades
expresivas fonologicas y morfosintacticas.

Acerca de las respuestas ante las estrategias que utiliza la fonoaudiéloga para estimular
el nivel fonolégico, se destacan las mejoras en la planificacion y ejecucion de los movimientos
y la secuencia de sonidos de la palabra, que surgen de brindar el modelado auditivo, visual y
propioceptivo al momento de la repeticién. Estos resultados coinciden con lo investigado por
Fiori (2021), quien observé que esta estrategia considerada de orientacion motora, combinada
con el tratamiento neurolinguistico segun lo demande el perfil del nifio, demostré incrementar
la inteligibilidad significativamente, el uso de consonantes y la precision para alternar
correctamente las silabas. También es positivo el impacto de la produccién en simultaneo, en
donde se observa el ajuste articulatorio que realiza la nifia ante las emisiones, a partir de dicha
retroalimentacion.

En base a lo investigado, se plantean los siguientes interrogantes para futuras
investigaciones:

¢ Cudl es la percepcion de los padres acerca de la evolucién de la nifia a partir del
tratamiento fonoaudiol6gico?

¢ Qué caracteristicas presenta el desarrollo de la lectoescritura en una nifia con este
diagnostico?

¢ Cuél es el nivel de conocimiento que tienen las fonoaudidlogas acerca de los

predictores de evolucién de TDL en nifios hablantes tardios?
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CARACTERISTICAS DEL
LENGUAJE EXPRESIVOY
COMPRENSIVO EN UNA NINA DE

INTRODUCION

OBJETIVO

Detarminar los cambios que se identifican en el lenguaje expresivo y comprensivo en una nifia de 4
afos con diagndstico da TOL, que asiste a consultorio fonozudicldgico durante B sesiones, en Mar dal
Plata en 2l afic 2022

MATERIALES Y METODO
Inwestigacion de zlcance descriptivo, no experimental y longitedinal. Se presenta wun estudic de caso de

una nifia con trastorno del lenguaje, que asiste a tratamiento fonoawdioldgico en consultorio.

RESULTADOS

En el nivel fonolégico s2 registraron omisiones y sustituciones muy frecuentes, vy habilidades de
reconocimienta fonoldgico v discriminacion auditive conservadas. Respecto 2l nivel morfosintactico, las
dificultadas mas relevantes se dieron a nivel expresivo y s observaron mejoras en |z longitud de
enuncizdos y uso de mas categorias de palabras, con el correr de lzs sesiones. El nivel semantico

registra un buen desempefio en cuanto tareas de denominacian y expresion de rasgos y categorias

CONCLUSIONES

Ze encuentran los mayores desafios en el lenguaje expresivo, principalmeants en los niveles fonolégico v
maorfazintactico, dirigigndose mayormente los propdsitos de |z intervencicn al fortalecimiento de estas
habilidades. Las respuestas observadas a las estrategias utilizadas por la foncaudidloga son favorables.
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